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0.-NORMATIVA BASICA DE DESARROLLO CURRICULAR

Se han publicado los reales decretos de desarrollo que
establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas para las distintas
etapas educativas, y regulan los elementos del curriculo basico
aplicables a todas las Administraciones educativas:

Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la
ordenacion v las enseiianzas minimas de la Educacion Secundaria

Obligatoria._

Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la
ordenacion vy las enseianzas minimas del Bachillerato.

La normativa de la Comunidad Autobnoma de Extremadura para
la Educacion Secundaria se concreta en:

Decreto 110/2022, de 22 de agosto, por el que se establecen la
ordenacion y el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria
para la Comunidad Auténoma de Extremadura.

Decreto 109/2022, de 22 de agosto, por el que se establecen la
ordenaciéon vy el curriculo del Bachillerato para la Comunidad

Autéonoma de Extremadura.

Estos decretos tienen por objeto el desarrollo del curriculo de
las citadas etapas, asi como establecer los aspectos de la ordenacién
general y la evaluacién de estas de acuerdo con el articulo 6.5 de la
citada ley. Las Administraciones educativas estableceran el curriculo
de las distintas ensefianzas reguladas en la presente Ley, del que
formaran parte los aspectos basicos sefialados en apartados
anteriores. Los centros docentes desarrollaran y completaran, en su
caso, el curriculo de las diferentes etapas y ciclos en el uso de su
autonomia y tal como se recoge en el capitulo Il del titulo V de la
citada Ley y el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se
establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion
Secundaria Obligatoria y el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por


https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-4975
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-4975
http://doe.juntaex.es/pdfs/doe/2022/1640o/22040164.pdf
http://doe.juntaex.es/pdfs/doe/2022/1640o/22040164.pdf
http://doe.juntaex.es/pdfs/doe/2022/1640o/22040164.pdf
http://doe.juntaex.es/pdfs/doe/2022/1640o/22040164.pdf
http://doe.juntaex.es/pdfs/doe/2022/1640o/22040165.pdf
http://doe.juntaex.es/pdfs/doe/2022/1640o/22040165.pdf
http://doe.juntaex.es/pdfs/doe/2022/1640o/22040165.pdf
http://doe.juntaex.es/pdfs/doe/2022/1640o/22040165.pdf
http://doe.juntaex.es/pdfs/doe/2022/1640o/22040165.pdf
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-5521
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-5521
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-5521
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-4975
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-4975
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el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas del
Bachillerato, respectivamente.

1.-PLAN GENERAL DE ACTUACION DEL
DEPARTAMENTO

El Departamento de Fisica y Quimica impartira segun la normativa
LOMLOE todas las asignaturas de Fisica y Quimica de la Ensefanza
Secundaria Obligatoria y de Bachillerato.

A lo largo del curso, iremos estudiando en las reuniones de
Departamento, las programaciones de las distintas asignaturas, para intentar
coordinar mejor las enseflanzas en las asignaturas de Ciencias con otros
Departamentos.

En el presente documento presentaremos la programacion de la ESO y
Bachillerato segun la LOMLOE para todos los cursos, aplicAndose este curso
escolar para todos los niveles.

1.1.- COMPOSICION DEL DEPARTAMENTO Y MATERIAS QUE
SE IMPARTEN

El Departamento de Fisica y Quimica del Instituto de Ensefianza
Secundaria "San Roque” de Badajoz esta compuesto en el curso 2024/2025
por los siguientes profesores:

= D2 Josefa Jaramillo Romero.

v Jefa del Departamento de Fisica y Quimica. Imparte las asignaturas
correspondientes al grupo de Fisica y Quimica de 4° ESO B, el grupo de
Fisica y Quimica de 1° de Bachillerato y las asignaturas de Quimica y
Fisica del grupo de 2° Bachillerato.

= D2 Maria Isabel Estrada Cabezas.

v Imparte dos grupos de Fisica y Quimica de 3° ESO (bilingle y no
bilingte), tres grupos de Fisica y Quimica 2° ESO (B,C y D) y tres horas
de mateméticas en Compensatoria.

= D2 Alejandra Macias Bermejo.
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v Tutora de 2° ESO A. Imparte las asignaturas correspondientes a un

grupo de Fisica y Quimica de 2° ESO A, el grupo de Fisica y Quimica de
4° ESO A, dos horas de desdoble de laboratorio en 2° ESO, Ciencias
Aplicadas en FP Basica Il, dos horas de Refuerzo en 1° ESO y dos horas
de matematicas en el grupo de Compensatoria.

D. Alvaro Sabio Bernalte.

v Tutor de 1° ESO. Imparte las asignaturas correspondientes a un grupo de

matematicas de 1° ESO, dos horas de desdoble de laboratorio en 2° ESO
y dos horas de Refuerzo en 1° ESO. Tiene una plaza a media jornada.

1.2. - OBJETIVOS GENERALES

Como los objetivos generales son comunes a todo el programa, se

describen en esta parte de la programacién general del curso. Los objetivos
generales propios de cada nivel se desglosan en la programacion de cada
curso.

1.

Poner al alumno en contacto con la gran variedad de fendmenos fisicos-
guimicos que continuamente se estan realizando a su alrededor.

Despertar en el alumno la vocacion ante la investigacion cientifica. Debe
llegar a la conclusion de que la ciencia estd hecha por trabajadores y de
manera “anormal”’ por genios; de que el cientifico es un trabajador de las
ciencias, un ser humano, que en su labor tiene dudas, que modifica sus
ideas conforme a la evidencia de los hechos se lo pide; que en la ciencia
casi nada es general y definitivo.

El alumno debe adquirir un lenguaje cientifico correcto.

El alumno debe aplicar el método cientifico, es decir, debe saber observar y
clasificar atentamente los fendmenos que ocurran a su alrededor,
experimentar y formular una ley que resuma los conocimientos referentes a
los hechos observados.

Se debe procurar que el alumno logre la maxima integracion posible entre
la Fisica y la Quimica, destacando aquellos fenémenos y leyes
fundamentales de la naturaleza que interesan igualmente a ambas ciencias.

El alumno debe adquirir libertad de criterios, capacidad y resolucion para
juzgar objetivamente los hechos.
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7. Se debe ejercitar al alumno en las habilidades mentales (matematicas,
intuitivas, creativas, repetitivas) y manuales (manejo del material de
laboratorio, instrumentos de medida, etc.) acordes con el curso.

8. Acostumbrar a alumno a indagar en los principios de funcionamiento de
todos los aparatos con los que se encuentra en la vida real.

9. Agilizar al alumno en el uso de la terminologia fisico-quimica y muy
especialmente en las unidades del sistema internacional y en la formulacion
y la nomenclatura quimica recomendada por la IUPAC. En este punto hay
gue destacar el acuerdo tomado por el Departamento para seguir las
recomendaciones establecidas por la RSEQ que pueden consultarse en:
http://fisquiweb.es/Formulacion/RSEQ/6-DocumentoFinal-Todo.pdf

10. Ejercitar al alumno en la expresion oral y escrita correctas de aquello que
pretenda comunicar.

1.3.- CONSIDERACIONES GENERALES PARA EL
CURSO 2024/2025

Este Departamento desarrollard las asignaturas ajustandose, en la
medida de lo posible, a la programacion que se adjunta con el fin de alcanzar
los objetivos previstos en la misma, siendo considerados de interés para su
consecucion los siguientes puntos:

1.- A fin de conseguir una buena coordinacién, cada miembro del
Departamento informara en las reuniones sobre la marcha de los grupos que
tiene asignados.

2.- En dichas reuniones se revisara el desarrollo de la programacion, y se
tomaran, si fuera necesario, las medidas oportunas para modificarla. También
se revisaran los medios empleados para conseguir los objetivos previstos al
inicio del curso.

3.- Las normas que siguen a continuacion, se aplicaran a todos los cursos
gue imparta este Departamento, pero al ser distintos niveles, Secundaria
Obligatoria y Bachillerato, cada uno tendra un desarrollo mas especifico en su
apartado correspondiente.

a) Metodologia. Es evidente que los métodos de ensefianza deben ser
activos y motivadores, es decir, en ningun caso debemos recurrir a dar una fria
explicacion de un tema sin una participacion directa del alumno. Creemos muy


http://fisquiweb.es/Formulacion/RSEQ/6-DocumentoFinal-Todo.pdf
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adecuado exponer al principio de cada tema una serie de cuestiones
relacionadas con el mismo, como puede ser leerle los objetivos que nos
proponemos conseguir con los temas, o bien exponerles algunos casos
practicos para que piensen y resuelvan. Después, a partir de los resultados
gue obtengamos, y ya los alumnos introducidos en el tema, iremos deduciendo
una serie de leyes, que se resumiran en férmulas matematicas, lo cual va
dando al alumno la impresién de que el mismo lo ha descubierto. Finalmente,
pondremos problemas para ver si realmente se han comprendido y asimilado
los conceptos. De cualquier forma, este método es mas adecuado para la
Fisica que para la Quimica; para ésta es mejor casi siempre empezar los
temas por la introduccion historica, después plantear las leyes o los modelos,
gue en muchos casos rigen los fendmenos y a partir de aqui, intentar que los
alumnos intenten resolver algunas cuestiones y después realizar actividades
gue nos pueden demostrar si realmente han asimilado los conceptos.

b) En las exposiciones tedricas se empleara la matemética precisa para dar
rigor a las demostraciones, siendo preferible la claridad de los conceptos al
exceso de informacion, sobre todo si ese exceso proviene de hechos que no
pueden demostrarse a este nivel. El desarrollo del tema ira acompafiado de
resolucién de ejercicios numéricos que apoyen a los conceptos tedricos. Se
les dara a los alumnos la bibliografia necesaria para todos los temas de la
programacion.

c) Précticas de Laboratorio

Pensamos que los trabajos practicos son el corazon del proceso de
Ensefianza de la Ciencia y esa es la verdadera revolucion pendiente en la
ensefianza de estas materias; pero hay que poner los medios necesarios
para que estas se puedan realizar en las debidas condiciones. Es muy
dificil plantear y realizar unos trabajos practicos con un elevado
numero de alumnos por aula.

Este curso no hay posibilidad de desdoblar los grupos a pesar de que en la
nueva ley LOMLOE hacen hincapié en la necesidad de utilizar el laboratorio,
lo que va en clara contradiccion con las horas asignadas a nuestro
departamento que impide que sean efectivas estas horas. A pesar de ello y
siempre que sea posible se intentara llevar a los alumnos al laboratorio.
Todos los grupos con veinte alumnos 0 menos podran ir al laboratorio sin
problema de ratio como establece dicha ley. Como los grupos de 2°
Bachillerato son pocos numerosos tanto en la asignatura de Fisica como en
la de Quimica se haran las practicas que estimemos oportunas.

d) Nuevas Tecnologias de la Informacion y Comunicacion: Se utilizaran los
ordenadores instalados en el aula, siempre que funcionen adecuadamente,
asi como la Pizarra Digital.
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También se utilizardn los recursos audiovisuales de los que dispone el
Departamento. Con respecto a los recursos de tipo informatico, se usaran,
siempre que sean compatibles con el sistema operativo Linex.

En Internet hay muchos recursos educativos. Sin embargo, nuestro
Departamento cuenta con el blog creado por D. Josefa Jaramillo Romero al
gue pagina web del Centro o a través del enlace:
http://fygvegasbajaspepijara.blogspot.com.es/

donde a su vez se puede acceder a otras paginas de interés. Dicho blog se
va actualizando para que nuestros alumnos puedan disponer de los
recursos necesarios para completar, contrastar y ampliar la informacion de
las clases.

Al final de esta programacion, en el anexo i se desarrolla una unidad cero
para alcanzar una competencia digital basica.

e) Fomento de la lectura

Siendo conscientes de la importancia y trascendencia social del desarrollo
de la lectura, el Departamento llevar4d a cabo diversas acciones para el
fomento de la lectura entre los alumnos:

+ Lectura y comentario de textos sobre ciencia y tecnologia en el
aula.

+ Busqueda de informacioén en la prensa y revistas sobre noticias
relacionadas con el curriculo.

+ Ultilizacién de la biblioteca del Centro, de la plataforma Librarium y
de internet para la realizacion de trabajos.

+ Exposicién de paneles, con informacién del contenido y del autor,
sobre libros de Ciencias o de Divulgacion Cientifica, que han
cambiado la forma de entender nuestra sociedad actual. Se
utilizaran los libros que tengamos en la biblioteca del Centro y se
solicitara la compra, de los que falten.

+ Encargar para la Feria del Libro que se celebrara en el Centro a
principios de curso libros de lectura relacionados con la Ciencia
para que los alumnos tengan la oportunidad de acercarse a este
tipo de lectura.

1.4.- PROCEDIMIENTOS DE CALIFICACION

La calificacién de los alumnos se llevard a cabo atendiendo a los siguientes

aspectos:

1. Se valoraran las calificaciones alcanzadas por el alumno en las pruebas y
controles escritos, y ademas se tendrd en cuenta toda la informacién que


http://fyqvegasbajaspepijara.blogspot.com.es/
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se tenga del mismo: asistencia a clase, interés por la asignatura, preguntas
orales, experiencias de laboratorio, actividades extraescolares, etc.

Las pruebas escritas que se realicen se ajustaran a los objetivos
propuestos e incluirdan preguntas tedricas, cuestiones de razonamiento y
problemas numéricos.

En la ESO, al finalizar cada tema dentro de cada blogue tematico se
realizard un control de la materia impartida. La nota de la evaluacion sera
el reflejo de las actividades realizadas y que supondran entre el 20% y 30%
y las notas de los examenes que supondran entre el 80% y 70%. La
concrecidn de los porcentajes queda en manos de cada profesor teniendo
en cuenta el nivel de cada grupo.

Es conveniente dar un peso especifico del 60% a problemas numéricos, y
el 40% restante a la asimilacion de contenidos teéricos y a cuestiones de
razonamiento.

El laboratorio es una parte mas de la asignatura. Los alumnos presentaran
al final de cada practica un informe de la misma incluyendo, titulo de la
practica, objetivos, material utilizado, procedimiento experimental, datos
obtenidos, un analisis de lo realizado y las respuestas a las preguntas que
sobre ella se le formulen en cada caso.

En 1° de Bachillerato, aunque la materia esta dividida en dos partes, Fisica
y Quimica, la nota media del curso se hara dividiendo la nota de todas las
pruebas hechas durante el curso.

En cuanto a la formulacion quimica en 3° E.S.O. se exigira la formulacion
correcta de compuestos binarios e hidroxidos. En 4° E.S.O., compuestos
binarios, hidroxidos, oxoacidos y oxosales. Para superar el examen de
formulacion, los alumnos deberan contestar correctamente a un 80-90 % de
las férmulas propuestas.

En 1° de Bachillerato los alumnos ya deben conocer correctamente la
formulacién inorganica y se les exigira la formulacion de compuestos
organicos con un grupo funcional.

Por otra parte, se habia acordado en cursos anteriores que las
programaciones debian recoger un plan de mejora de las competencias
linglisticas, ofreciendo a los alumnos un refuerzo positivo valorando en los
examenes la presentacion, ortografia, expresion, etc. Se ha decidido en el
departamento sumar hasta 0,5 puntos mas en los examenes por estas
cuestiones.

10
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1.5.- RECUPERACION DE ALUMNOS

1.5.a.-Alumnos de curso normal

Para los alumnos de curso normal y que no vayan superando la evaluacién
continua se podra actuar de varias formas:

e Se les pueden encargar tareas adicionales a la clase, que seran corregidas
por el profesor.

e Se puede realizar un repaso semanal.

e Para recuperar la materia suspensa, se podran incluir cuestiones
especificas, en los examenes normales del grupo, a fin de recuperar estas
deficiencias de conocimientos.

e Si la deficiencia es muy notable, queda a criterio del profesor, el someter a
los alumnos a una prueba escrita especial de recuperacién (como maximo
una por evaluacion).

1.5.b.-Alumnos con asignatura pendiente.

A todos los alumnos pendientes se les convocara a una reunién al inicio
de curso para informarles del plan de recuperacion de pendientes. También se
informara a los padres via Rayuela. Es muy importante que los alumnos y sus
padres se tomen en serio la recuperacion de las asignaturas pendientes
porque gran parte de nuestro alumnado piensa que con el simple hecho de
pasar de curso las asignaturas pendientes se superan solas y van acumulando
tantas que llega un momento en que les resulta practicamente imposible
superarlas y acabar con éxito la ESO. Se creara una clase Classroom para los
alumnos pendientes donde se pondran los cuadernillos de actividades que
tendran que realizar y podran consultar las dudas que se planteen.

a) Alumnos de Bachillerato
Se evaluaran atendiendo a lo siguiente:

e Se les informard a los alumnos de los objetivos minimos sobre los que
versaran los examenes de pendientes.

e Se les prestara atencion en las dudas o consultas que quieran efectuar a lo
largo del curso. El examen de la parte de Quimica sera el primero en
hacerse y luego, durante el segundo cuatrimestre Dfia. Josefa Jaramillo
Romero y a pesar de no tener una hora lectiva en su horario para
pendientes, quedard con los alumnos que voluntariamente asi lo deseen
para trabajar los contenidos de la parte de Fisica y asi tener mas garantias
de superarla.

e Se les realizardn dos examenes que corresponderan a los blogues Fisica y
Quimica, abarcando todo el temario de la asignatura. Estos exdmenes
seran eliminatorios y se realizaran en fechas que no coincidan con los

11
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examenes de evaluacion de sus cursos correspondientes. Las fechas de
dichos exdmenes se anunciaran en el tablén de anuncios de classroom con
la debida antelacion.

e Para aprobar la asignatura, los alumnos deberan superar los dos bloques
por separado, pudiéndose compensar, en casos excepcionales, alguno de
los bloques siempre que la puntuacion obtenida en la parte suspendida sea
igual superior a cuatro.

e Se realizard un examen final de toda la asignatura, donde el alumno se
examinara de la materia completa, o de la parte que no haya superado, en
los exdmenes anteriores.

b) Alumnos de ESO.

e Se realizardn dos pruebas escritas con fechas aun por determinar y se
les dard una relacion de problemas referentes a los temas vistos en 2°
ESO y 3° ESO, que entregaran el dia del examen.

e La nota global corresponderda en un 50% a los ejercicios de dicha
relacion y el otro 50% a la nota de los exdmenes. Deberan obtener un
minimo de cinco puntos.

e Si no superaran la asignatura por el método descrito anteriormente
podran presentarse a un examen global de la asignatura en el mes de
mayo con el fin de recuperarla. El 100% de la nota sera la de dicho
examen.

1.6.-MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS

Dado que la nueva ley LOMLOE se ha implantado a prisa y corriendo sin
tener en cuenta los tiempos necesarios para asimilar los cambios, las
editoriales no han podido elaborar libros de texto acordes a los nuevos
curriculums (publicados en DOE de 25 de agosto de 2022) y por ello se decidié
en el Departamento mantener los libros de afos anteriores hasta poder evaluar
de la mejor manera posible los nuevos libros presentados por las distintas
editoriales.

Libros de texto:

> 2°ESO: Fisica y Quimica. 2° ESO. Revuela.
» Editorial : SM
> ISBN :: 9788498565980

12
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» 3° ESO: Fisica y Quimica 3° ESO.
» Editorial: ANAYA
> ISBN: 978-84-6757-6637-5

» 4° ESO: Fisica y Quimica 4° ESO.
> Editorial: VICENS VIVES
> ISBN: 978-84-682-3664-3

» 1° Bachillerato: Fisica y Quimica 1° Bachillerato.
> Editorial: SM
> ISBN : 978-84-675-7651-1

» 29 Bachillerato: Fisica 1° Bachillerato.
> Editorial: OXFORD

» 2° Bachillerato: Quimica 2° Bachillerato.
» Editorial: OXFORD.

Los libros de 2°y 3° ESO seran obligatorios mientras que los del resto
de niveles se usaran o no atendiendo al criterio del profesor.

Ademas se utilizaran los recursos didacticos de los que se disponga en el

centro, dentro de los cuales se encuentran:

= Recursos audiovisuales: videos, pizarra digital, cafion....

= Recursos bibliogréficos: libros de consulta, de divulgacién, guias de campo,
revistas, diccionarios, enciclopedias, etc.

= Material de laboratorio para la realizacion de experiencias de aula o en el
laboratorio.

= Material informético. Utilizacion de los nuevos ordenadores instalados en el
aula. Internet y Programas del PNTIC, y otros.

1.7.-ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

En estas actividades se incluiran las visitas a centros de especial interés
para los alumnos, desde el punto de vista de este Departamento, la realizacion
de un trabajo de investigacibn que se presentaria en la proxima reunion
cientifica, actividades de difusién de la Ciencia dentro del Centro y un proyecto
gue ha sido seleccionado por el Servicio de Difusién de la Cultura Cientifica de
la Uex para desarrollarse dentro de la VIII Semana de la Ciencia que se
celebraré del del 4 al 18 de noviembre de 2024.

Happy Chemical Halloween
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El objetivo de dicha actividad es fusionar los contenidos curriculares de
la materia con la lengua de manera que los alumnos disefien y lleven a cabo
experiencias de laboratorio al resto de sus compaferos para despertar el
interés por la ciencia. Lo llevaran a cabo con ayuda de un PPT, de un didlogo
disefiado por ellos en inglés y de experiencias sencillas (ellos mismos podrian
llevarlas a cabo en casa siguiendo las instrucciones que se les dara
fotocopiado o a través de la informacién que podran encontrar en el blog) pero
espectaculares.

Dicha actividad sera voluntaria y se dedicaran los recreos para
prepararla. En ningun caso se perderan horas de clase, salvo el dia de la
exhibicion que seré el dia 31 de octubre ocupando, en principio las 32y 42 hora.
Se intentara hacer participe a los alumnos de 1° ESO. Es una actividad
gratuita.

Participacion en la Reunién cientifica

Se desarrollaran y se presentaran en la XXVII Reunion cientifica que
tendra lugar en el IES Puente Ajuda de Olivenza dos o tres proyectos de
investigacion. Los trabajos los llevaran a cabo un grupo de alumnos de
entre10-14 de 4° ESO y 1° Bachillerato con la asignatura de Fisica y Quimica.

La fecha de dicha Reunion cientifica sera en marzo de 2025.

El coste aproximado de la actividad: 15 euros.

Proyecto a desarrollar en la VIl Semana de la Ciencia de la Uex.

Ha sido seleccionado el proyecto que se presentd desde el
Departamento y su realizacion tendra lugar el viernes 15 de noviembre dentro
de las actividades de la VIl Semana de la Ciencia de la Uex que se celebrara
del 4 al 18 de noviembre de 2023. El titulo del taller es “Jabones Picurifia para
el nifio y la nifa”.

Un jabon pudiera parecer un producto muy simple, pero su formulacion
implica lograr el equilibrio entre muchas de sus caracteristicas, la dureza, la
formacion de espuma, la limpieza, el aroma, la duracion, la cremosidad, entre
otras. En el presente taller se va a experimentar mucho tratando de encontrar
la receta perfecta para distintos tipos de jabones: jabon en pastillas para lavar
ropa, jabones para la piel y jabon liquido para lavadora.

Se obtendran siguiendo el proceso de saponificacién donde triglicéridos
reaccionan con una base como la sosa caustica, dando como resultado la
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formacion de jabon. Se partird de aceite usado lo que contribuira a mejorar el
medioambiente y la sostenibilidad de nuestro entorno, evitando que ese aceite
acabe en rios 0 mares.

Visita a la planta depuradora y/o potabilizadora.

Aqualia, empresa gestora del ciclo integral del agua de Badajoz, junto al
Ayuntamiento de la Ciudad, ha puesto en marcha una iniciativa encaminada a
dar a conocer el Servicio Municipal de Agua a los ciudadanos: visitas guiadas
durante todo el afio a la depuradora de aguas residuales (EDAR) Rincon de
Caya, y a la estacion de tratamiento de agua potable (ETAP) Santa Engracia.

Nos pondremos en contacto con ellos a través del correo: correo
electronico a agualiabadajoz@fcc.es por lo que desconocemos la fecha de la
visita a dia de hoy. El curso para el que esta programada es 2°y 3° ESO donde
se ven contenidos relacionados con la actividad dentro de los saberes basicos
de Los Sistemas materiales.

La visita sera guiada por un técnico de tratamiento de agua, que ademas
de explicarles el funcionamiento de la instalacion, podra atender las consultas
acerca de cualquier otro aspecto del ciclo del agua en el municipio.
Saber de ddénde viene el agua que bebemos, qué cantidad se consume en la
ciudad, o qué tratamiento se le hace para que se pueda beber, son algunas de
las cuestiones que se podran resolver en la visita a la ETAP, mientras que en la
EDAR podran ver el importante papel medioambiental que desempefia esta
instalacién para evitar la contaminacion del rio, como llega de sucia el agua ya
usada y como sale de limpia, las consecuencias de arrojar toallitas y otros
desechos al water, etc.

Visita a un museo de ciencias, por ejemplo, Estremoz, o Sevilla o Lisboa

Un grupo de alumnos de alumnos de 2° ESO visitaran un museo de
ciencias por determinar con la idea de:

- Conectar la ciencia y la técnica con la ciudadania, incrementando la
cultura cientifica y, en consecuencia, la conciencia social respecto a
su impacto en la vida diaria.

- Poner en valor la investigacion cientifica como motor de progreso
social.

Tendra lugar en el segundo trimestre del curso escolar y serd una
actividad interdisciplinar.
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Celebracién del Dia Internacional de la mujer y la nifia en la ciencia

Con motivo del Dia internacional de la mujer y la nifia en la ciencias se
organizaran talleres o charlas que tendran lugar en el Centro aproximadamente
el 11 de Febrero y seréa totalmente gratuita.

Visita al centro Experimenta de Llerena

Un grupo de alumnos por determinar visitaran el Centro Interactivo de
Ciencia, EXPERIMENTA. EXPERIMENTA es un centro permanente de difusién
y divulgacién de la ciencia situado en Llerena. Un orgullo para todos los
extremefios que un centro como este se encuentre en nuestra region y tan al
alcance de todos. Tendra lugar el 24 de marzo y sera una actividad
interdisciplinar.

Visita al museo geominero de Santa Marta, MUGEMISA.

Un grupo de alumnos de alumnos de 4° ESO/1° Bachillerato visitaran el
museo geominero de Santa Marta, MUGEMISA, con el objetivo de que vean
como se forman los minerales, la estructura que adquieren, como se extraen,
sus propiedades, etc.

Tendra lugar en el segundo trimestre del curso escolar y serd una
actividad interdisciplinar.

Participacion en eventos de caracter cientifico

A lo largo del curso suelen programarse eventos cientificos ( olimpiadas
de Fisica, olimpiadas de Quimica, teatros, concursos...) a los que este
departamento pretende participar. No se pueden indicar las fechas ni para que
alumnos se oferta, dependera de la convocatoria.

Si no se pueden realizar las actividades previstas, se intentara

sustituirlas por otras similares, solos o en colaboracibn con otros
Departamentos.
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_ FISICA Y QUIMICA EN LA
ENSENANZA SECUNDARIA OBLIGATORIA
(LOMLOE)

2.1- INTRODUCCION: FINALIDAD Y OBJETIVOS DE LA ESO
LOMLOE

La finalidad de la Educacion Secundaria Obligatoria consiste en lograr
gue el alumnado adquiera los elementos basicos de la cultura, especialmente
en sus aspectos humanistico, artistico, cientifico-tecnolégico y motor;
desarrollar y consolidar en él los habitos de estudio y de trabajo, asi como
habitos de vida saludables, preparandolo para su incorporacion a estudios
posteriores y para su insercion laboral, y formarlo para el ejercicio de sus
derechos y obligaciones como ciudadanos.

De conformidad con el articulo 7 del Real Decreto 217/2022, de 29 de
marzo, la Educacion Secundaria Obligatoria contribuira a desarrollar en el
alumnado las capacidades que le permita:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a los demas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad
entre las personas y grupos, ejercitarse en el dialogo afianzando los derechos
humanos y la igualdad de trato y de oportunidades entre hombres y mujeres
como valores comunes de una sociedad plural, y prepararse para el ejercicio
de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo tanto
individual como en equipo como condicion necesaria para una realizacion
eficaz de las tareas de aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y
oportunidades entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan
discriminacion entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la
personalidad y en sus relaciones con los demas, asi como rechazar la
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violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos sexistas y
resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacién
para adquirir, con sentido critico, nuevos conocimientos. Desarrollar las
competencias tecnolégicas basicas y avanzar en una reflexion ética sobre su
funcionamiento y utilizacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado que se
estructura en distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para
identificar los problemas en los diversos campos del conocimiento y de la
experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la
participacion, el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para
aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.
h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana textos y mensajes complejos e iniciarse en el conocimiento, la
lectura y el estudio de la literatura.

i) Comprender y expresarse en una 0 mas lenguas extranjeras de manera
apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura e historia
propias y las de otros, asi como el patrimonio artistico y cultural, en especial el
de nuestra comunidad.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros,
respetar las diferencias, afianzar los hébitos de cuidado y salud corporales e
incorporar la educacién fisica y la practica del deporte para favorecer el
desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimension humana de la
sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales
relacionados con la salud, el consumo, el cuidado y el respeto hacia los seres
vVivos, especialmente los animales, y el medioambiente, contribuyendo a su
conservacion y mejora.

[) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion vy
representacion.

2.2- FINALIDAD Y OBJETIVOS DE LA FiSICA Y QUIMICA

La materia de Fisica y Quimica cumple un papel fundamental en la etapa
de la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO), ya que contribuye a la
formacion integral del alumnado a través de su alfabetizacion cientifica. Esta
labor se inicia en la Educacion Primaria mediante el area de Conocimiento del
Medio, que incluye saberes propios de las distintas disciplinas de las Ciencias
de la Naturaleza, y se continta en la Educacion Secundaria Obligatoria con un
mayor nivel de profundizacion. En esta alfabetizacion cientifica, disciplinas
como la fisica y la quimica juegan un papel decisivo para comprender el
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funcionamiento del universo a través de las leyes que lo gobiernan, y
proporcionan al alumnado los conocimientos, destrezas y actitudes de la
ciencia que le permitirAd seguir aprendiendo a lo largo de la vida, desde la
confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y aceptando la
incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas mas creativas,
ejercitando como manejar la ansiedad que pueda llevar aparejada, lo que se
enmarca en los retos del siglo XXI.

Por otra parte, los aprendizajes que se logran mediante esta materia al
término de la ensefianza bésica sirven como punto de partida para la
adquisicién de saberes cientificos mas complejos en la posterior etapa de
Bachillerato.

El desarrollo curricular de la materia de Fisica y Quimica en la
Educacion Secundaria Obligatoria responde al marco competencial de la Ley
Orgéanica 3/2020; por lo tanto, contribuye al desarrollo de las competencias
clave y de los objetivos de etapa que en ella se han definido. Las competencias
clave, reflejadas en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza
basica, se concretan para la materia de Fisica y Quimica en sus competencias
especificas. Tomando como referencia las competencias especificas se
desarrollan con precision el resto de los elementos curriculares, comenzando
con la definicién y descripcion de estas, relacionandolas, no solo entre ellas,
sino también con las competencias especificas de otras materias y las
competencias clave. A continuacion, se exponen los saberes bdésicos,
distribuidos en bloques, junto con una descripcion que ayudara a situarlos
dentro del curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria. También se ha
tratado de ofrecer un conjunto de criterios para el disefio de situaciones de
aprendizaje, procurando con ello relacionar el desarrollo de las competencias
especificas con realidades del entorno, finalizando con los criterios de
evaluacion que establecen elementos para valorar el nivel de desarrollo de las
competencias especificas, mediante la movilizacion de los saberes basicos,
qgue deberia conseguir el alumnado al término de la materia.

Todos estos elementos curriculares estan definidos de manera
competencial para asegurar el desarrollo de las competencias clave mas alla
de una memorizacion de contenidos, porque solo de esta forma el alumnado
sera capaz de desarrollar el pensamiento cientifico para enfrentarse a los
posibles problemas de la sociedad que lo rodea y disfrutar de un conocimiento
mas profundo del mundo.

Por este motivo, Fisica y Quimica en la ESO, materia englobada en lo
gue se conoce como disciplinas STEM, propone el uso de metodologias
propias de la ciencia, apoyadas en el uso eficiente de las plataformas
tecnoldgicas, a través del trabajo cooperativo interdisciplinar, relacionadas con
el desarrollo socioecondémico y orientadas hacia la formacién de un alumnado
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competente y comprometido con los retos del mundo actual y los Objetivos de
Desarrollo Sostenible, proporcionando de esta forma a la materia un enfoque
constructivo, critico y emprendedor.

Teniendo en cuenta, como ya se ha dicho anteriormente, que las
competencias especificas se enlazan con los descriptores del Perfil de salida
del alumnado al finalizar la ensefianza basica y puesto que la evaluacion de
dichas competencias especificas se realiza teniendo en cuenta los criterios de
evaluacion, el curriculo de Fisica y Quimica pretende que la evaluacion del
alumnado vaya mas alla de la simple comprobacién de que han memorizado
conceptos, enfocandose principalmente al desempefio y resolucion de tareas
asociadas al pensamiento cientifico competencial.

En cuanto a los saberes basicos de esta materia, contemplan
conocimientos, destrezas y actitudes basicas de estas areas de conocimiento y
se encuentran estructurados en los que tradicionalmente han sido los grandes
bloques de conocimiento de la Fisica y la Quimica: la materia, la energia, la
interaccion y el cambio. Ademas, este curriculo introduce un bloque de saberes
comunes relacionados con destrezas cientificas basicas que permitiran que el
alumnado conozca las metodologias propias de la ciencia y que propiciaran el
trabajo colaborativo, el empleo de recursos tecnolégicos de forma responsable
y el uso de un lenguaje cientifico adecuado, de manera que se valoren la
cultura de la ciencia y las aportaciones de sus hombres y mujeres para el
avance y la mejora de la sociedad en la que vivimos. En este bloque también
se establece la relacion de la ciencia con una de sus herramientas mas
potentes, las matematicas, que ofrecen un lenguaje de comunicacion formal y
proporcionan el andamiaje donde se sustentan multitud de procedimientos de
la fisica y la quimica.

Todos estos elementos curriculares, competencias especificas,
conexiones entre competencias, saberes basicos, situaciones de aprendizaje y
criterios de evaluacién estan relacionados entre si, configurando un curriculo
gue estd dotado de un sentido global e integrado, enfocado a la formacion de
alumnos competentes y a la adquisicién de un compromiso activo con los retos
del siglo lo que deberia estar también presente de igual modo en cualquier
programacion de aula.

La construccion de la ciencia y el desarrollo del pensamiento cientifico
en la adolescencia parten del planteamiento de cuestiones cientificas basadas
en la observacién, directa o indirecta, del mundo en situaciones y contextos
habituales, para intentar su explicacibn a partir del conocimiento, de la
busqueda de evidencias y de la indagacion asi como para hacer una correcta
interpretaciéon de la informacién que a diario llega al publico en diferentes
formatos y a partir de diferentes fuentes. Por eso, el enfoque que se le dé a la
materia a lo largo de esta etapa educativa debe incluir un tratamiento
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experimental y practico que amplie la experiencia del alumnado mas alla de lo
académico y le permita hacer conexiones con sus situaciones cotidianas, lo
gue contribuird de forma significativa a que todos desarrollen las destrezas
caracteristicas de la ciencia. De esta manera se pretende potenciar la creacion
de vocaciones cientificas en el alumnado y proporcionar a su vez una completa
base cientifica para aquellos estudiantes que deseen cursar itinerarios no
cientificos.

2. 3. COMPETENCIAS CLAVE Y PERFIL DE SALIDA

El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica es la
herramienta en la que se concretan los principios y los fines del sistema
educativo espafiol referidos a dicho periodo. El Perfil identifica y define, en
conexion con los retos del siglo XXI, las competencias clave que se espera que
los alumnos hayan desarrollado al completar esta fase de su itinerario
formativo.

El Perfil de salida es Unico y el mismo para todo el territorio nacional. Es
la piedra angular de todo el curriculo, la matriz que cohesiona y hacia donde
convergen los objetivos de las distintas etapas que constituyen la ensefianza
basica. Se concibe, por tanto, como el elemento que debe fundamentar las
decisiones curriculares, asi como las estrategias y las orientaciones
metodoldgicas en la practica lectiva. Debe ser, ademas, el fundamento del
aprendizaje permanente y el referente de la evaluacion interna y externa de los
aprendizajes del alumnado, en particular en lo relativo a la toma de decisiones
sobre promocion entre los distintos cursos, asi como a la obtencion del titulo de
Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria.

El Perfil de salida parte de una vision a la vez estructural y funcional de
las competencias clave, cuya adquisicion por parte del alumnado se considera
indispensable para su desarrollo personal, para resolver situaciones vy
problemas de los distintos ambitos de su vida, para crear nuevas oportunidades
de mejora, asi como para lograr la continuidad de su itinerario formativo y
facilitar y desarrollar su insercion y participacion activa en la sociedad y en el
cuidado de las personas, del entorno natural y del planeta. Se garantiza asi la
consecucion del doble objetivo de formacién personal y de socializacion
previsto para la ensefianza basica en el articulo 4.4 de la LOE, con el fin de
dotar a cada alumno de las herramientas imprescindibles para que desarrolle
un proyecto de vida personal, social y profesional satisfactorio. Dicho proyecto
se constituye como el elemento articulador de los diversos aprendizajes que le
permitiran afrontar con éxito los desafios y los retos a los que habra de
enfrentarse para llevarlo a cabo.
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El referente de partida para definir las competencias recogidas en el
Perfil de salida ha sido la Recomendacién del Consejo de la Unién Europea, de
22 de mayo de 2018, relativa a las competencias clave para el aprendizaje
permanente. El anclaje del Perfil de salida a la Recomendacién del Consejo
refuerza el compromiso del sistema educativo espafiol con el objetivo de
adoptar unas referencias comunes que fortalezcan la cohesién entre los
sistemas educativos de la Union Europea y faciliten que sus ciudadanos, si asi
lo consideran, puedan estudiar y trabajar a lo largo de su vida tanto en su
propio pais como en otros paises de su entorno.

La vinculacién entre competencias clave y retos del siglo XXl es la que
dara sentido a los aprendizajes, al acercar la escuela a situaciones, cuestiones
y problemas reales de la vida cotidiana, lo que, a su vez, proporcionara el
necesario punto de apoyo para favorecer situaciones de aprendizaje
significativas y relevantes, tanto para el alumnado como para el personal
docente. Se quiere garantizar que todo alumno que supere con éxito la
ensefianza bésica y, por tanto, alcance el Perfil de salida sepa activar los
aprendizajes adquiridos para responder a los principales desafios a los que
deber& hacer frente a lo largo de su vida:

— Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la
degradacion del medioambiente y del maltrato animal basada en el
conocimiento de las causas que los provocan, agravan o mejoran, desde una
vision sistémica, tanto local como global.

— Identificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable,
valorando sus repercusiones sobre el bien individual y el comun, juzgando
criticamente las necesidades y los excesos y ejerciendo un control social frente
a la vulneracion de sus derechos.

— Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprension del
funcionamiento del organismo y la reflexion critica sobre los factores internos y
externos que inciden en ella, asumiendo la responsabilidad personal y social en
el cuidado propio y en el cuidado de las demas personas, asi como en la
promocion de la salud publica.

— Desarrollar un espiritu critico, empatico y proactivo para detectar situaciones
de inequidad y exclusién a partir de la comprension de las causas complejas
gue las originan.

— Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad
que deben resolverse de manera pacifica.

— Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que
ofrece la sociedad actual, en particular las de la cultura en la era digital,
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evaluando sus beneficios y riesgos y haciendo un uso ético y responsable que
contribuya a la mejora de la calidad de vida personal y colectiva.
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— Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas
mas creativas, aprendiendo a manejar la ansiedad que puede llevar aparejada.

— Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la
diversidad personal y cultural como fuente de riqueza e interesdndose por otras
lenguas y culturas.

— Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ambito local como en el
global, desarrollando empatia y generosidad.

— Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de
la vida, desde la confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y la
valoracion critica de los riesgos y beneficios de este ultimo.

La respuesta a estos y otros desafios —entre los que existe una absoluta
interdependencia— necesita de los conocimientos, destrezas y actitudes que
subyacen a las competencias clave y son abordados en las distintas areas,
ambitos y materias que componen el curriculo. Estos contenidos disciplinares
son imprescindibles, porgue sin ellos el alumnado no entenderia lo que ocurre
a su alrededor y, por tanto, no podria valorar criticamente la situacion ni, mucho
menos, responder adecuadamente. Lo esencial de la integracion de los retos
en el Perfil de salida radica en que afiaden una exigencia de actuacion, la cual
conecta con el enfoque competencial del curriculo: la meta no es la mera
adquisicion de contenidos, sino aprender a utilizarlos para solucionar
necesidades presentes en la realidad.

Estos desafios implican adoptar una posicién ética exigente, ya que
suponen articular la busqueda legitima del bienestar personal respetando el
bien comun. Requieren, ademas, trascender la mirada local para analizar y
comprometerse también con los problemas globales. Todo ello exige, por una
parte, una mente compleja, capaz de pensar en términos sistémicos, abiertos y
con un alto nivel de incertidumbre y, por otra, la capacidad de empatizar con
aspectos relevantes, aunque no nos afecten de manera directa, lo que implica
asumir los valores de justicia social, equidad y democracia, asi como
desarrollar un espiritu critico y proactivo hacia las situaciones de injusticia,
inequidad y exclusion.

Las competencias clave que se recogen en el Perfil de salida son la
adaptacion al sistema educativo espafiol de las competencias clave
establecidas en la citada Recomendacion del Consejo de la Union Europea.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucion de las
competencias y los objetivos previstos en la LOMLOE para las distintas etapas
educativas esta vinculada a la adquisicion y al desarrollo de las competencias
clave recogidas en este Perfil de salida, y que son las siguientes:
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— Competencia en comunicacion linguistica
— Competencia plurilingte
— Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
— Competencia digital
— Competencia personal, social y de aprender a aprender
— Competencia ciudadana
— Competencia emprendedora
— Competencia en conciencia y expresion culturales

La transversalidad es una condicion inherente al Perfil de salida, en el
sentido de que todos los aprendizajes contribuyen a su consecucion. De la
misma manera, la adquisicion de cada una de las competencias clave
contribuye a la adquisicién de todas las demas. No existe jerarquia entre ellas,
ni puede establecerse una correspondencia exclusiva con una unica area,
ambito o materia, sino que todas se concretan en los aprendizajes de las
distintas areas, ambitos o materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a
partir de los aprendizajes que se producen en el conjunto de las mismas.

En cuanto a la dimensién aplicada de las competencias clave, se ha
definido para cada una de ellas un conjunto de descriptores operativos,
partiendo de los diferentes marcos europeos de referencia existentes.

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto
con los objetivos de la etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan
las competencias especificas de cada area, ambito o0 materia. Esta vinculacion
entre descriptores operativos y competencias especificas propicia que de la
evaluacion de estas Ultimas pueda colegirse el grado de adquisicion de las
competencias clave definidas en el Perfil de salida y, por tanto, la consecucién
de las competencias y objetivos previstos para la etapa. Dado que las
competencias se adquieren necesariamente de forma secuencial y progresiva,
se incluyen también en el Perfil los descriptores operativos que orientan sobre
el nivel de desempefio esperado al completar la Educacion Primaria,
favoreciendo y explicitando asi la continuidad, la coherencia y la cohesién entre
las dos etapas que componen la ensefianza obligatoria.

Competencia en comunicacion linguistica (CCL)

La competencia en comunicacion linguistica supone interactuar de forma
oral, escrita, signada o multimodal de manera coherente y adecuada en
diferentes dmbitos y contextos y con diferentes propdésitos comunicativos.
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Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de conocimientos,
destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar critica-
mente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los riesgos
de manipulacion y desinformacion, asi como comunicarse eficazmente con
otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacion linglistica constituye la base para el
pensamiento propio y para la construcciéon del conocimiento en todos los
ambitos del saber. Por ello, su desarrollo esta vinculado a la reflexion explicita
acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos especificos
de cada area de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la escritura o
la signacion para pensar y para aprender. Por ultimo, hace posible apreciar la
dimension estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Descriptores operativos
Al completar la enseflianza basica, el alumno...

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con coherencia,
correccion y adecuacion a los diferentes contextos sociales, y participa en
interacciones comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa tanto para
intercambiar informacion, crear conocimiento y transmitir opiniones, como para
construir vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos,
signados o multimodales de los &mbitos personal, social, educativo y profesional
para participar en diferentes contextos de manera activa e informada y para
construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera progresivamente autonoma
informacion procedente de diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y
pertinencia en funcion de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de
manipulacion y desinformacion, y la integra y transforma en conocimiento para
comunicarla adoptando un punto de vista creativo, critico y personal a la par que
respetuoso con la propiedad intelectual.

CCL4. Lee con autonomia obras diversas adecuadas a su edad, seleccionando
las que mejor se ajustan a sus gustos e intereses; aprecia el patrimonio literario
como cauce privilegiado de la experiencia individual y colectiva; y moviliza su
propia experiencia biografica y sus conocimientos literarios y culturales para
construir y compartir su interpretacion de las obras y para crear textos de
intencion literaria de progresiva complejidad.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia
democratica, la resolucién dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos
de todas las personas, evitando los usos discriminatorios, asi como los abusos

de poder, para favorecer la utilizacién no solo eficaz sino también ética de los
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diferentes sistemas de comunicacion.
Competencia plurilingiie (CP)

La competencia plurilingtie implica utilizar distintas lenguas, orales o
signadas, de forma apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacion.
Esta competencia supone reconocer y respetar los perfiles linguisticos
individuales y aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias
que permitan mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las
clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas
familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histéricas
e interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad
linglistica y cultural de la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia
democrética.
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Descriptores operativos
Al completar la enseflianza basica, el alumno...

CP1. Usa eficazmente una o0 mas lenguas, ademas de la lengua o lenguas
familiares, para responder a sus necesidades comunicativas, de manera
apropiada y adecuada tanto a su desarrollo e intereses como a diferentes

situaciones y contextos de los ambitos personal, social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre distintas lenguas
como estrategia para comunicarse y ampliar su repertorio lingtistico individual.

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad lingtiistica y cultural presente en la
sociedad, integrandola en su desarrollo personal como factor de didlogo, para
fomentar la cohesion social.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnhologia e
ingenieria (STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e
ingenieria (competencia STEM por sus siglas en inglés) entrafia la
comprension del mundo utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y
representacion matematicos, la tecnologia y los métodos de la ingenieria para
transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y
el razonamiento matematicos con el fin de resolver diversos problemas en
diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprensién y explicacién del
entorno natural y social, utilizando un conjunto de conocimientos y
metodologias, incluidas la observacion y la experimentacion, con el fin de
plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas para poder
interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacién de
los conocimientos y metodologias propios de las ciencias para transformar
nuestra sociedad de acuerdo con las necesidades o deseos de las personas en
un marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.
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Descriptores operativos
Al completar la enseflianza basica, el alumno...

STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento
matematico en situaciones conocidas, y selecciona y emplea diferentes
estrategias para resolver problemas analizando criticamente las soluciones y
reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar los fenémenos
que ocurren a su alrededor, confiando en el conocimiento como motor de
desarrollo, planteandose preguntas y comprobando hipétesis mediante la
experimentacion y la indagacioén, utilizando herramientas e instrumentos

adecuados, apreciando la importancia de la precision y la veracidad y mostrando

una actitud critica acerca del alcance y las limitaciones de la ciencia.

STEMS3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando, fabricando y evaluando
diferentes prototipos o modelos para generar o utilizar productos que den solucion
a una necesidad o problema de forma creativa y en equipo, procurando la
participacion de todo el grupo, resolviendo pacificamente los conflictos que
puedan surgir, adaptandose ante la incertidumbre y valorando la importancia de la
sostenibilidad.

STEMA. Interpreta y transmite los elementos més relevantes de procesos,
razonamientos, demostraciones, métodos y resultados cientificos, matematicos y
tecnologicos de forma clara y precisa y en diferentes formatos (graficos, tablas,
diagramas, formulas, esquemas, simbolos...), aprovechando de forma critica la
cultura digital e incluyendo el lenguaje matematico-formal con ética y
responsabilidad, para compartir y construir nuevos conocimientos.

STEMS5. Emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la
salud fisica, mental y social, y preservar el medioambiente y los seres vivos; y
aplica principios de ética y seguridad en la realizacién de proyectos para
transformar su entorno proximo de forma sostenible, valorando su impacto global y
practicando el consumo responsable.

Competencia digital (CD)

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible,
critico y responsable de las tecnologias digitales para el aprendizaje, para el
trabajo y para la participacion en la sociedad, asi como la interaccion con estas.

Incluye la alfabetizacion en informacion y datos, la comunicacion y la
colaboracion, la educacién mediatica, la creacion de contenidos digitales
(incluida la programacioén), la seguridad (incluido el bienestar digital y las
competencias relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados con la
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ciudadania digital, la privacidad, la propiedad intelectual, la resolucion de
problemas y el pensamiento computacional y critico.

Descriptores operativos
Al completar la enseflianza basica, el alumno...

CD1. Realiza busquedas en internet atendiendo a criterios de validez, calidad,
actualidad y fiabilidad, seleccionando los resultados de manera critica 'y
archivandolos, para recuperarlos, referenciarlos y reutilizarlos, respetando la
propiedad intelectual.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de aprendizaje para construir
conocimiento y crear contenidos digitales, mediante estrategias de tratamiento de
la informacién y el uso de diferentes herramientas digitales, seleccionando y
configurando la mas adecuada en funcion de la tarea y de sus necesidades de
aprendizaje permanente.

CD3. Se comunica, participa, colabora e interactiia compartiendo contenidos,
datos e informacién mediante herramientas o plataformas virtuales, y gestiona de
manera responsable sus acciones, presencia y visibilidad en la red, para ejercer
una ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

CD4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al usar las tecnologias
digitales para proteger los dispositivos, los datos personales, la salud y el
medioambiente, y para tomar conciencia de la importancia y necesidad de hacer
un uso critico, legal, seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla aplicaciones informéaticas sencillas y soluciones tecnoldgicas
creativas y sostenibles para resolver problemas concretos o responder a retos
propuestos, mostrando interés y curiosidad por la evolucién de las tecnologias di-
gitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la
capacidad de reflexionar sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y
promover un crecimiento personal constante; gestionar el tiempo y la
informacion eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva; mantener
la resiliencia, y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye también la
capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a
los cambios; aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar
conductas contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas;
contribuir al bienestar fisico, mental y emocional propio y de las demas
personas, desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo y a quienes lo
rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida
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orientada al futuro, asi como expresar empatia y abordar los conflictos en un
contexto integrador y de apoyo.

Descriptores operativos
Al completar la enseflianza basica, el alumno...

CPSAAL. Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo el optimismo, la
resiliencia, la autoeficacia y la busqueda de propdsito y motivacién hacia el
aprendizaje, para gestionar los retos y cambios y armonizarlos con sus propios
objetivos.

CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud relacionados con factores
sociales, consolida estilos de vida saludable a nivel fisico y mental, reconoce
conductas contrarias a la convivencia y aplica estrategias para abordarlas.

CPSAA3. Comprende proactivamente las perspectivas y las experiencias de las
demas personas y las incorpora a su aprendizaje, para participar en el trabajo en
grupo, distribuyendo y aceptando tareas y responsabilidades de manera
equitativa y empleando estrategias cooperativas.

CPSAAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de aprendizaje, buscando
fuentes fiables para validar, sustentar y contrastar la informacién y para obtener
conclusiones relevantes.

CPSAAS. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla procesos metacognitivos
de retroalimentacion para aprender de sus errores en el proceso de construccion
del conocimiento

Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos puedan ejercer
una ciudadania responsable y participar plenamente en la vida social y civica,
basandose en la comprension de los conceptos y las estructuras sociales,
econdémicas, juridicas y politicas, asi como en el conocimiento de los
acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad y el
logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacion civica, la adopcién
consciente de los valores propios de una cultura democratica fundada en el
respeto a los derechos humanos, la reflexion critica acerca de los grandes
problemas éticos de nuestro tiempo.

Descriptores operativos
Al completar la enseiianza basica, el alumno...

CCL1. Analiza y comprende ideas relativas a la dimensién social y ciudadana de
su propia identidad, asi como a los hechos culturales, histéricos y normativos que
la determinan, demostrando respeto por las normas, empatia, equidad y espiritu
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constructivo en la interaccidon con los demas en cualquier contexto.

CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y valores que emanan del
proceso de integracion europea, la Constitucién espafiola y los derechos
humanos y de la infancia, participando en actividades comunitarias, como la
toma de decisiones o la resolucion de conflictos, con actitud democratica, respeto
por la diversidad, y compromiso con la igualdad de género, la cohesién social, el
desarrollo sostenible y el logro de la ciudadania mundial.

CC3. Comprende y analiza problemas éticos fundamentales y de actualidad,
considerando criticamente los valores propios y ajenos, y desarrollando juicios
propios para afrontar la controversia moral con actitud dialogante, argumentativa,
respetuosa y opuesta a cualquier tipo de discriminacién o violencia.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia,
ecodependencia e interconexion entre actuaciones locales y globales, y adopta,
de forma consciente y motivada, un estilo de vida sostenible y ecosocialmente
responsable.

Competencia emprendedora (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital
dirigido a actuar sobre oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos
especificos necesarios para generar resultados de valor para otras personas.
Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para detectar necesidades y
oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el entorno, y
crear y replantear ideas utlizando la imaginacion, la creatividad, el
pensamiento estratégico y la reflexion ética, critica y constructiva dentro de los
procesos creativos y de innovacion, y despertar la disposicién a aprender, a
arriesgar y a afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones
basadas en la informacién y el conocimiento y colaborar de manera agil con
otras personas, con motivacién, empatia y habilidades de comunicacion y de
negociacion, para llevar las ideas planteadas a la accidbn mediante la
planificacion y gestion de proyectos sostenibles de valor social, cultural y
economico-financiero.

Descriptores operativos
Al completar la enseflianza basica, el alumno...

CEL. Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos con sentido critico,
haciendo balance de su sostenibilidad, valorando el impacto que puedan suponer
en el entorno, para presentar ideas y soluciones innovadoras, éticas y sosteni-
bles, dirigidas a crear valor en el ambito personal, social, educativo y profesional.

CEZ2. Evalua las fortalezas y debilidades propias, haciendo uso de estrategias de
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autoconocimiento y autoeficacia, y comprende los elementos fundamentales de
la economia y las finanzas, aplicando conocimientos econémicos y financieros a
actividades y situaciones concretas, utilizando destrezas que favorezcan el
trabajo colaborativo y en equipo, para reunir y optimizar los recursos necesarios
gue lleven a la accion una experiencia emprendedora que genere valor.

CE3. Desarrolla el proceso de creacién de ideas y soluciones valiosas y toma
decisiones, de manera razonada, utilizando estrategias agiles de planificacion y
gestion, y reflexiona sobre el proceso realizado y el resultado obtenido, para
llevar a término el proceso de creacion de prototipos innovadores y de valor,
considerando la experiencia como una oportunidad para aprender.

Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La competencia en conciencia y expresion culturales supone
comprender y respetar el modo en que las ideas, las opiniones, los
sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de forma creativa en
distintas culturas y por medio de una amplia gama de manifestaciones
artisticas y culturales. Implica también un compromiso con la comprension, el
desarrollo y la expresion de las ideas propias y del sentido del lugar que se
ocupa o del papel que se desempefia en la sociedad. Asimismo, requiere la
comprension de la propia identidad en evolucion y del patrimonio cultural en un
mundo caracterizado por la diversidad, asi como la toma de conciencia de que
el arte y otras manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar
el mundo y de darle forma.

Descriptores operativos
Al completar la ensefianza basica, el alumno...

CCECL1. Conoce, aprecia criticamente y respeta el patrimonio cultural y artistico,
implicandose en su conservacién y valorando el enriquecimiento inherente a la
diversidad cultural y artistica.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomia las especificidades e
intencionalidades de las manifestaciones artisticas y culturales mas destacadas
del patrimonio, distinguiendo los medios y soportes, asi como los lenguajes y
elementos técnicos que las caracterizan.

CCECS. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones por medio de
producciones culturales y artisticas, integrando su propio cuerpo y desarrollando la
autoestima, la creatividad y el sentido del lugar que ocupa en la sociedad, con una

actitud empatica, abierta y colaborativa.

CCECA4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad diversos medios y soportes,
asi como técnicas plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para la
creacion de productos artisticos y culturales, tanto de forma individual como

33



les,~
{ San

Departamento de Fisica y Quimica. I.E.S. San Roque ‘ Roque

colaborativa, identificando oportunidades de desarrollo personal, social y laboral,
asi como de emprendimiento.

2.4-METODOLOGIA DIDACTICA Y SITUACIONES DE
APRENDIZAJE

Los principios y orientaciones generales para el disefio y desarrollo de
las situaciones de aprendizaje nos permiten dar respuesta al como ensefiar y
evaluar, que retomamos a continuacion en relacion con la materia de Fisica y
Quimica.

Las situaciones de aprendizaje favorecen el desarrollo competencial y
exigen gque el alumnado despliegue actuaciones asociadas a competencias,
mediante la movilizacién y articulacion de un conjunto de saberes. En su
disefio, se parte siempre de un enfoque socioconstructivista que considera al
estudiante como el protagonista de su propio aprendizaje y lo sitia como ser
social activo en el centro de todo el proceso, favoreciendo su autonomia para
el aprendizaje a lo largo de la vida.

En su planificacion y desarrollo, las situaciones de aprendizaje deben
favorecer la presencia, participacion y progreso de todo el alumnado a través
del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), garantizando la inclusion.
Estos principios, relacionados con las diferentes formas de implicacion, de
representaciéon de la informacion y accion y expresion del aprendizaje, se
vertebran en los principios que aqui se enuncian.

Una situacion de aprendizaje debe partir de un desafio, problema o
situacién real relacionado con los saberes basicos, que despierten un claro
interés social. Estos retos, planteados desde la materia de Fisica y Quimica,
ayudaran al alumnado a interpretar desde un punto de vista cientifico lo que
ocurre a su alrededor y deberan estar conectados tanto con las situaciones
personales de su entorno cercano como con los retos que presenta el siglo
XXI, potenciando la reflexion sobre la necesidad de conseguir un futuro mejor y
mas sostenible.

Un ejemplo de situaciéon de aprendizaje puede ser aquella que, a través
del planteamiento de las destrezas cientificas béasicas, aborde desafios
relacionados con el aprovechamiento critico, ético y responsable de la cultura
digital y la confianza en el conocimiento como motor de desarrollo. También se
pueden propiciar situaciones que requieran de la lectura critica o dialégica de
articulos o libros de divulgacion cientifica que extiendan el placer de leer por
entretenimiento o por busca de conocimientos, hacia la reflexién personal.
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Es importante resaltar el caracter experimental de esta materia que, a lo
largo de la etapa, ha de dar a conocer y estimular el uso y desarrollo del
método cientifico, al considerarse como el medio que tiene la ciencia para
conocer, interactuar y mejorar el entorno que nos rodea. Desde el comienzo de
la etapa, las propuestas de situaciones deben plantearse desde lo local a lo
global, en distintos ambitos (formales, no formales e informales) vy
contemplando el contexto escolar, el sociocomunitario y el familiar.

El laboratorio y el aula son los espacios mas comunes, pero las
experiencias de aprendizaje pueden desarrollarse en otros contextos
aprovechando el medio natural y social que nos rodea. En ellas se debe partir
de las experiencias y conocimientos previos sobre fendmenos fisicos y
guimicos que acontecen en el medio social y en el entorno natural, a partir de
los cuales se pueden elaborar situaciones de investigacion e indagacion que
desde los primeros cursos vayan paulatinamente acercando al alumnado a la
aplicacién del método cientifico y a su reconocimiento como el método propio
para el conocimiento de la realidad.

La observacion de fenomenos fisicos y quimicos y la recogida de
muestras en el entorno vital del aprendiz (muestras para identificar distintos
tipos de sistemas materiales para luego analizar o medir algunas de sus
propiedades, como la densidad, la conductividad o la acidez, o para hacer
experimentos en el laboratorio; la observacion de fendmenos fisicos como
puede ser el movimiento de una bicicleta; la elasticidad del muelle de un
boligrafo; el movimiento de la noria de una feria, etc.) dotan al proceso de
aprendizaje de significatividad, aumentando su interés y motivacion, y enlazan
las situaciones de aprendizaje con el mundo que lo rodea. Los procesos de
indagacioén y de investigacioén-accién y el aprendizaje por proyectos son muy
adecuados para las situaciones de emprendimiento reales, colaborativos y con
significatividad propia.

Teniendo en cuenta el componente emocional presente en el
aprendizaje, implicar a las familias en los mismos ayudara a conocer mejor las
distintas caracteristicas y necesidades individuales. Las actividades del
aprendizaje dialégico ayudan a esta conexiébn y hacen posible la mayor
efectividad de las situaciones al favorecer en el alumnado su
autoconocimiento, el crecimiento personal y la autoestima.

El uso de metodologias activas ofrece la oportunidad de que sea el
alumnado el verdadero protagonista de su aprendizaje, tomando conciencia
sobre su propio proceso como aprendiz, con sus fortalezas y debilidades.
Estas metodologias también propician el aprendizaje entre iguales. Los grupos
cooperativos favorecen tanto la adquisicion competencial de la materia como la
mejora de las relaciones sociales y de la conducta y deberan organizarse
conjuntamente a la investigacion y el estudio personal, dando progresivamente
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paso al trabajo autbnomo, que debe ir ganando importancia en el dltimo curso
de la etapa.

El empleo de metodologias variadas en el aula favorecera que la
adquisicion de las competencias sea mas ajustada a las distintas formas de
aprender que tiene el alumnado y dard también respuesta a sus diversos
intereses. El disefio de la situacion de aprendizaje se debe enfocar desde una
vision inclusiva, teniendo en cuenta el alumnado real al que va dirigida y
proporcionando distintas opciones tanto en la transmision de conocimientos
como en la respuesta que se espera del alumnado. Ademas, se asegurara la
inexistencia de barreras que impidan la accesibilidad fisica, cognitiva, sensorial
y emocional, con el fin de facilitar la participacién de todos. Se deberian, por
tanto, incorporar opciones diferentes o itinerarios diversificados para adaptarse
a los distintos ritmos de aprendizaje, las diferentes capacidades y la diversidad
de motivaciones.

Para compensar las desigualdades relacionadas con las diferencias
individuales, seria importante hacer visible, por ejemplo, el papel que la mujer
ha desarrollado en la ciencia e impulsar la incorporacion de las alumnas a los
estudios de ciencias e ingenieria.

Por otro lado, considerando el papel que juega esta materia en el
desarrollo de los avances cientificos y tecnolégicos, asi como de la cultura y
sociedad en general, el planteamiento de las situaciones de aprendizaje se
puede abordar interdisciplinariamente con otras materias, no solo con aquellas
como la Lengua Castellana y Literatura o las que forman el nucleo STEAM,
sino con otras como la Geografia e Historia, Educacion en Valores Civicos y
Eticos, Inglés, entre otras.

Respecto a la representacion de los saberes en las distintas situaciones,
se puede presentar la informacion mediante diversas alternativas tanto
auditivas como visuales, clarificar el vocabulario y la terminologia cientifica
usada, hacer un glosario de las férmulas que se usaran, especificando las
magnitudes usadas y las unidades que se emplearan mas frecuentemente,
destacar las ideas principales y las conexiones entre ellas, guiar, si es
necesario, el procesamiento de la informacion y activar los conocimientos
previos, detectando y corrigiendo aquellas ideas previas conceptualmente
erréneas y conectando los nuevos conceptos con aquellos mas cercanos para
el alumnado.

En cuanto al docente, deberia desempefiar una labor de guia y
facilitador del proceso educativo, planificando diferentes estrategias que
ayuden al estudiante a ser cada vez mas autonomo y proporcionando los
distintos medios de representacion segun sus intereses. Este andamiaje que
ofrece el docente, segun las distintas necesidades de los aprendices,
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propiciard el desarrollo de la creatividad y permitirhd que cada uno de ellos lleve
Su propio ritmo de aprendizaje.

El uso de las TIC deberia considerarse en una doble vertiente. Por un
lado, como herramienta cotidiana para la investigacion, el estudio y la
experimentacion dentro de la materia, la simulacién virtual de fenémenos
fisicos y quimicos que lleve al desarrollo del pensamiento creativo y
computacional y, por otro, como herramienta que permite desarrollar los tres
principios generales del DUA. Conjuntamente con el uso de las TIC seria
conveniente plantear situaciones donde el trabajo experimental y la
observacion de los fenomenos naturales se lleve a cabo en condiciones
controladas de laboratorio de forma tradicional.

Una situacion de aprendizaje en relacién con las tecnologias seria
aquella que plantea desafios relacionados con el desarrollo sostenible y la
innovacion tecnoldgica que respete al medioambiente como, por ejemplo, la
investigacion de la eficiencia energética del centro y la posterior difusion en sus
redes sociales.

El disefio de las situaciones de evaluacién debe seguir los mismos
principios que el diseiio de las situaciones de aprendizaje. El fin de la
evaluacion es mejorar el aprendizaje y debe ser entendida como
autoevaluacion, heteroevaluacion y coevaluacion. Ha de ser, también,
formativa y permitir la retroalimentacion en cualquier momento del mismo. A
este respecto, las situaciones de aprendizaje deben incluir procedimientos,
técnicas e instrumentos de evaluacidn que permitan valorar el desarrollo
competencial que el alumnado va adquiriendo en el proceso. Ademas, han de
estar bien estructuradas y con unos fines claros sobre lo que se espera del
alumnado, lo que debe hacer y por qué. De esta forma, le permitird ser
consciente de sus propios procesos evaluativos y, por lo tanto, le ofrecera la
posibilidad de tomar parte de este, lo que dara sentido global y unitario a todo
su aprendizaje.

2.5- EVALUACION DE LOS PROCESOS DE ENSENANZA Y
APRENDIZAJE

La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado de Educacion
Secundaria Obligatoria sera continua, formativa e integradora. Con caracter
general, la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado que se llevara
a cabo en cada uno de los cursos de la etapa sera continua, a través de la
observacion y el seguimiento sistematicos, para valorar, desde su particular
situacion inicial y atendiendo a la diversidad de capacidades, aptitudes, ritmos y
habilidades de aprendizaje, su evolucién, asi como la adopcién en cualquier
momento del curso de las medidas de refuerzo pertinentes; tendra un caracter
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formativo, regulador y orientador del proceso educativo al proporcionar
informacion al profesorado, al alumnado y a las familias, y serd un instrumento
para la mejora tanto de los procesos de ensefianza como de los procesos de
aprendizaje.

En el proceso de evaluacion continua, cuando el progreso de un alumno
no sea el adecuado, se establecerdn medidas de refuerzo educativo. Estas
medidas se adoptaran en cualquier momento del curso, tan pronto como se
detecten las dificultades, con especial seguimiento a la situacién del alumnado
con necesidades educativas especiales y estaran dirigidas a garantizar la
adquisiciéon del nivel competencial necesario para continuar el proceso
educativo, con los apoyos que cada uno precise.

En la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado deberan
tenerse en cuenta como referentes ultimos, desde todas y cada una de las
materias 0 ambitos, la consecuciéon de los objetivos establecidos para la etapa
y el grado de adquisicion de las competencias clave previstas en el Perfil de
salida.

El caracter integrador de la evaluacion no impedira que el profesorado
realice de manera diferenciada la evaluacién de cada materia o ambito
teniendo en cuenta sus criterios de evaluacion.

En el caso del alumnado con adaptaciones curriculares, la evaluacion se
realizard tomando como referencia los criterios de evaluacién establecidos en
las mismas.

El profesorado evaluara tanto los aprendizajes del alumnado como los
procesos de ensefianza y su propia practica docente, para lo que establecera
los correspondientes indicadores de logro en las programaciones didacticas.

A fin de facilitar las tareas de seguimiento y evaluacién tanto de los
aprendizajes del alumnado como de los procesos de ensefianza y su propia
practica docente, el profesorado que imparte docencia en un mismo grupo de
alumnos se reunira periédicamente en sesiones de evaluacién, al menos una
vez al trimestre, de acuerdo con lo que se establezca en el proyecto educativo
y en la programacion general anual del centro docente.

El equipo docente, constituido por los profesores que atienden a cada
grupo de alumnos, coordinado por el tutor —que actuara, a la vez, como
presidente y secretario del érgano— y asesorado, en su caso, por el orientador
del centro docente, actuard de manera colegiada a lo largo del proceso de
evaluacion y en la adopcion de las decisiones que resulten del mismo.

Tras la celebracion de cada sesion de evaluacion o cuando se den las
circunstancias que lo aconsejen, el tutor informara por escrito, por los cauces

38



RS

|53

San

Departamento de Fisica y Quimica. I.E.S. San Roque Y Roque

gue el centro tenga establecidos, a cada alumno y a su familia o representantes
legales, si fuera menor de edad, sobre el resultado del proceso de aprendizaje.

Con independencia del seguimiento realizado a lo largo del curso, el
equipo docente llevara a cabo la evaluaciéon del alumnado de forma colegiada
en una unica sesion que tendra lugar al finalizar el curso escolar.

Se promovera y establecera el uso generalizado de instrumentos de
evaluacion variados, diversos y adaptados a las distintas situaciones de
aprendizaje, que permitan la valoracion objetiva de todo el alumnado, debiendo
guedar los mismos fijados y sujetos a revision en las diferentes programaciones
y garantizandose, asimismo, que las condiciones de realizacion de los
procesos asociados a la evaluacion se adapten a las necesidades del
alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo.

2.5.1.-Procedimientos para evaluar.

= Pruebas escritas.
Estas pruebas constituyen solamente un elemento mas en el proceso de
aprendizaje.

Pueden ser breves pruebas parciales realizadas con frecuencia y
generalmente en el tramo final de la clase, pero ademas es también
conveniente una prueba global por cada unidad did4ctica, para que el alumno
se enfrente con una tarea compleja, ponga de manifiesto todos sus
conocimientos y tome conciencia de sus avances y dificultades.

Las pruebas pueden ser de distinto tipo (objetivas o de respuesta
cerrada, cuestiones abiertas de respuesta corta, resolucion de problemas,
comentario de textos, etc.) y es conveniente corregirlas en la pizarra, teniendo
los alumnos delante lo que han realizado para que puedan detectar los fallos
gue han cometido y corregirlos.

= Pruebas orales.
Preguntas realizadas en clase.

= Cuestiones y problemas propuestos en el aula.

= Valoraciéon del trabajo individual recogido en el cuaderno (hojas) de
trabajo.

En el cuaderno de trabajo deben quedar reflejadas todas las actividades

gue se realicen. El cuaderno de trabajo debe estar siempre actualizado, y

permite obtener abundantes informaciones: presentacion, limpieza, expresion
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escrita, comprension y desarrollo de actividades, capacidad de sintesis, habitos
de trabajo.

El profesor debe dar las instrucciones sobre como plantear el cuaderno
de trabajo de forma clara. La revision del cuaderno debera realizarse
periédicamente.

También se pueden emplear hojas de trabajo que seran entregadas a
los alumnos, resueltas por ellos en casa y luego corregidas por el profesor.

= Trabajo en el laboratorio.

En este apartado se valorara el disefio de actividades y la elaboracion de un
informe sobre las actividades realizadas. También se valorara si el alumno
sabe cuales son los instrumentos que se deben usar y como usarlos, el grado
de rigurosidad con que los manejan, exigiéndoles cuidado en su uso.

= Utilizacion de las fuentes de informacién.

Aqui se tendrd en cuenta la capacidad del alumno para buscar y utilizar la
informacion que puede obtener de revistas, periddicos, libros, television,
internet etc., en los trabajos que realice, tanto individuales como en grupo.

= Valoracidén de la forma de resolver un problema.

Se valorara el planteamiento y las explicaciones l6gicas que se den para su
resolucion. En este sentido, se valorard mas el planteamiento y el desarrollo
correcto de los problemas que los calculos matematicos. Los errores de céalculo
se penalizaran con un 10 % del valor de la pregunta, y hasta con un 50 % si el
resultado es absurdo o disparatado.

La expresion de los resultados sin unidades o con unidades incorrectas se
penalizara con un 10 % o con un 25 % respectivamente del valor de la
pregunta.

= Expresion oral y escrita.
= Saber relacionar los contenidos con el entorno.

= Se tendra en cuenta a la hora de evaluar las actitudes, lo siguiente:

¢ El comportamiento del alumno con los compafieros y con el profesor.

& El trabajo en grupo, es decir, si se siente integrado, participa en el trabajo del
grupo, toma nota de las conclusiones, etc.

La forma de utilizar el material, tanto de clase como el del laboratorio.

La asistencia a clase.

La actitud frente a la asignatura.

La participacion en las actividades de la clase o de las que se realicen fuera
de ella.

L 2 2R R 2
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2.5.2.-Criterios de calificacion.

La calificacion de los alumnos se llevara a cabo atendiendo a los
siguientes aspectos:

1. Se valoraran las calificaciones alcanzadas por el alumno en las
pruebas y controles escritos, y ademas se tendra en cuenta toda la informacion
que se tenga del mismo: asistencia a clase, interés por la asignatura, preguntas
orales, experiencias de laboratorio, actividades extraescolares, etc.

2. Las pruebas escritas que se realicen se ajustaran a los objetivos
propuestos e incluiran preguntas tedricas, cuestiones de razonamiento y
problemas numéricos.

3. En la ESO, al finalizar cada tema dentro de cada blogue tematico
se realizara un control de la materia impartida. La nota de la evaluacién sera el
reflejo de las actividades realizadas y que supondran entre el 20% y 30% y las
notas de los examenes que supondran entre el 80% y 70%. La concrecion de
los porcentajes queda en manos de cada profesor teniendo en cuenta el nivel
de cada grupo.

4, El laboratorio es una parte mas de la asignatura. Los alumnos
presentaran al final de cada practica un informe de la misma incluyendo, titulo
de la préctica, objetivos, material utilizado, procedimiento experimental, datos
obtenidos, un analisis de lo realizado y las respuestas a las preguntas que
sobre ella se le formulen en cada caso.

5. En cuanto a la formulacion quimica en 3° E.S.O. se exigira la
formulacién correcta de compuestos binarios e hidroxidos. En 4° E.S.O.,
compuestos binarios, hidroxidos, oxoacidos y oxosales. Para superar el
examen de formulacioén, los alumnos deberan contestar correctamente a un 80-
90 % de las formulas propuestas.

6. Por otra parte, se habia acordado en cursos anteriores que las
programaciones debian recoger un plan de mejora de las competencias
lingUisticas, ofreciendo a los alumnos un refuerzo positivo valorando en los
examenes la presentacion, ortografia, expresion, etc. Se ha decidido en el
departamento sumar hasta 0,5 puntos mas en los examenes por estas
cuestiones.

2.5.3.-Medidas de atencién a la diversidad

En este apartado debemos diferenciar los casos:
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= Atencion a la diversidad dentro de un mismo curso.

»= Alumnos que no fueron evaluados positivamente en el area en 2° 6 3° curso
de ESO y promocionaron al curso siguiente.

= Adaptaciones curriculares.

2.5.3.a.-Atencion a la diversidad dentro de un mismo curso.

En primer lugar debemos considerar la gran dificultad que entrafia para
el profesor atender a la diversidad en un grupo numeroso con alumnos de
distintas procedencias y con diferencias notables en cuanto a intereses,
motivaciones, aptitudes, habitos de trabajo adquiridos, etc.

Para los alumnos de 2°y 3° de ESO se les pasara una prueba inicial en
los primeros dias de clase. Con esta prueba sdélo nos plantearemos la situacion
del curso e intentaremos hacernos una idea global de las dificultades de
aprendizaje del grupo de alumnos.

Si se da el caso, se intentara seleccionar los contenidos y actividades de
forma que pueda conseguirse que alumnos muy diferentes aprendan
simultdneamente y que las distintas formas de trabajo en clase puedan
permitirnos atender a los alumnos individualmente o a todos en funcion de sus
necesidades.

No hay que olvidar a aquellos alumnos que por su mayor interés, actitud
o capacidad sea conveniente darles una ampliacion de los contenidos fijados.

Estas consideraciones son validas para todos los cursos, no obstante
para 4° de ESO debemos considerar algo mas. Dado que estos alumnos llevan
varios afos en el centro tendremos una mayor informacion de ellos y se hara
mas sencilla la atencion a la diversidad; por otra parte, al haber elegido
optativamente esta asignatura, quizas impligue que los grupos sean mas
homogéneos.

2.5.3.b.-Alumnos que no superaron el area en 2° 6 3° de E.S.O.

e Se realizardn dos pruebas escritas con fechas aun por determinar y se
les dara una relacion de problemas referentes a los temas vistos en 2°
ESO vy 3° ESO, que entregaran el dia del examen.

e La nota global corresponderda en un 50% a los ejercicios de dicha
relacion y el otro 50% a la nota de los exdmenes. Deberan obtener un
minimo de cinco puntos.
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e Si no superaran la asignatura por el método descrito anteriormente
podran presentarse a un examen global de la asignatura en el mes de
Mayo con el fin de recuperarla. EI 100% de la nota serd la de dicho
examen.

2.5.3.c.- Adaptaciones curriculares.

En este apartado creemos que es conveniente hacer una serie de
puntualizaciones.

En primer lugar a alumnos que por una causa u otra, tengan un desfase
curricular que no sea debido a sus condiciones de capacidad intelectual, se le
entregara actividades de refuerzo que le permitan adquirir las competencias
clave.

En segundo lugar y para el otro tipo de alumnado, que tenga unas
necesidades educativas especiales, las mayores dificultades, no las
encontraran en la asignatura de Fisica y Quimica, sino sobre todo en su falta
de capacidad de
razonamiento, de calculo numérico, de comprension lectora y de expresion,
tanto oral como escrita.

Para estos alumnos no es posible hablar en general; se debe estudiar
cada caso en particular, por todo el equipo de profesores y una vez bien
detectadas las dificultades reales del alumno, actuar.

Una vez detectadas estas dificultades, las actuaciones a seguir son muy

variadas, pero debe ser cada profesor junto al departamento de orientacion el
gue lleve a cabo la elaboracion de la adaptacion curricular significativa.

2.6-SABERES BASICOS Y TEMPORALIZACION

Saberes basicos

Con esta materia se pretende que el alumnado adquiera conocimientos
gue le permitan responder a los principales desafios del siglo XXI, como son
desarrollar una actitud responsable con la degradacion del medioambiente,
analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que
ofrece la cultura digital evaluando sus beneficios y riesgos, asi como desarrollar
las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la vida.
Conviene recordar que los saberes béasicos seleccionados son aquellos que se
consideran imprescindibles para el desarrollo de las competencias especificas
de la materia, contemplan conceptos, destrezas y actitudes, y quedan
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recogidos en los grandes bloques de conocimiento de la materia de Fisica y la
Quimica: la materia, la energia, la interaccion y el cambio.

Ademas, este curriculo propone la existencia de un bloque de saberes
comunes, “Las destrezas cientificas basicas” (A), que hace referencia a las
metodologias de la ciencia y a su importancia en el desarrollo de estas areas
de conocimiento, y también incluye cuestiones transversales como el trabajo
colaborativo y la resolucion pacifica de los conflictos, el uso del lenguaje
cientifico o la elaboracion de hipotesis, asi como su comprobacion
experimental. Estos saberes promueven un uso critico y eficiente de
plataformas tecnoldgicas y recursos variados que se deben usar desde la
responsabilidad con la cultura digital y que hacen comprender al alumnado que
la ciencia es una construccion colectiva en cambio permanente, por lo que se
hace necesario no solo aceptar, sino también regular la incertidumbre.

La numeracion de los saberes de la siguiente tabla, destinada a facilitar
su cita y localizacion, sigue los criterios que se especifican a continuacion:

— La letra indica el bloque de saberes.

— El primer digito indica el subbloque dentro del bloque.

— El segundo digito indica los niveles en que se imparte.

— El tercer digito indica el saber concreto dentro del subbloque.

Asi, por ejemplo, A.1.3.2. corresponderia al tercer saber del segundo
subbloque dentro del bloque A, que se debe haber trabajado al acabar 3° de la
ESO.

Bloque A. Las destrezas cientificas basicas.

2.°y3.°ESO 4.°ESO

A.1.3.1. Utilizacion de
métodos propios de la
investigacion cientifica y el
trabajo colaborativo para la
identificacion y formulacion de
cuestiones, la elaboracion de
hipétesis y la comprobacion
experimental de las mismas.

A.1.3.2. Realizaciéon de A.1.4.1. Disefio del trabajo
A.l. El trabajo | trabajos experimentales y| experimental y emprendimiento de
cientifico. emprendimiento de proyectos de| proyectos, tanto individuales como

investigacion para la resolucion| colaborativos, de investigacion para
de problemas y en el desarrollo| la  resolucion de  problemas
de las investigaciones mediante | mediante el uso de la
el uso de la experimentacion, la| experimentacion y el tratamiento
indagacién, la deduccion, la| del error, la indagacién, la
biusqueda de evidencias y el| deduccion, la basqueda de

razonamiento I6gico-| evidencias o el razonamiento
matematico. I6gico-matematico.
A.1.3.3. Realizaciéon de A.1.4.2. Realizacion de

44



Departamento de Fisica y Quimica. I.E.S. San Roque

inferencias vélidas sobre la base
de las observaciones vy
obtencibn  de  conclusiones
pertinentes y generales a partir
del trabajo experimental que

vayan mas alla de |las
condiciones experimentales
para aplicarlas a nuevos
escenarios.

inferencias  vélidas
experimentos 0
diseflados por el alumnado vy
obtencién de conclusiones
pertinentes y generales a partir de
ese trabajo experimental que vayan
mas alla de las condiciones
experimentales para aplicarlas a
NuUevos escenarios.

sobre los
proyectos

A.2.
basicas.

Herramientas

A.2.3.1. Empleo de
diversos entornos y recursos de
aprendizaje cientifico, como el
laboratorio o los entornos
virtuales, utilizando de forma
correcta los materiales,
sustancias 'y  herramientas
tecnoldgicas.

A.2.4.1. Empleo de
diversos entornos y recursos de
aprendizaje cientifico, como el
laboratorio o los entornos virtuales,
utiizando de forma correcta los
materiales, sustancias y
herramientas tecnoldgicas.

A.2.3.2. Normas de uso
de cada espacio, asegurando y
protegiendo asi la conservacion
de la salud propia y comunitaria,
la seguridad en las redes y el
respeto hacia el medioambiente.

A.2.4.2. Normas de uso de
cada espacio, asegurando Yy
protegiendo asi la conservacién de
la salud propia y comunitaria, la
seguridad en las redes y el respeto
sostenible hacia el medioambiente.

A.2.3.3. Uso del
lenguaje cientifico, incluyendo el
manejo adecuado de unidades
del Sistema Internacional de
Unidades y sus simbolos vy
herramientas matematicas
basicas, para conseguir una
comunicacién argumentada con
diferentes entornos cientificos y
de aprendizaje.

A.2.4.3. Uso del lenguaje
cientifico, incluyendo el manejo
adecuado y riguroso de sistemas
de unidades y sus simbolos, asi
como de las herramientas
matematicas adecuadas, para
conseguir una comunicacién
argumentada con diferentes
entornos cientificos y de
aprendizaje.

A.2.3.4. Interpretacién y
produccion  de  informacién
cientifica en diferentes formatos
y a partir de diferentes medios
para desarrollar un criterio
propio basado en lo que el
pensamiento cientifico aporta a
la mejora de la sociedad para
hacerla mas justa, equitativa e
igualitaria.

A.2.4.4. Interpretacion y
produccion de informacion
cientifica en diferentes formatos y a
partir de diferentes medios
fidedignos para desarrollar un
criterio propio basado en lo que el
pensamiento cientifico aporta a la
mejora de la sociedad, para hacerla
mas justa, equitativa e igualitaria.

A3,
cientifica.

Cultura

A.3.3.1. Valoracion de la
cultura cientifica y del papel de
cientificos y cientificas en los
principales hitos histéricos vy
actuales de la fisica y la quimica
para el avance y la mejora de la

A.3.4.1. Valoracion de la
cultura cientifica y del papel de
cientificos y cientificas en los
principales  hitos  histéricos vy
actuales de la fisica y la quimica
para el avance, la mejora y el
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sociedad.

progreso de la sociedad.

Bloque B. La materia.

B.1. Clasificacién
de la materia.

2.°y 3.°ESO 4.° ESO
B.1.3.1. Aplicacién de la B.1.4.1. Realizaciéon de
teoria cinético-molecular a| actividades de diversa indole

observaciones sobre la materia
para explicar sus propiedades, los
estados de agregacion, los
cambios de estado, la formacion
de mezclas y los métodos de
separacion de las mismas.

sobre los sistemas materiales mas
comunes, incluyendo disoluciones
y sistemas gaseosos, para la
resolucion de problemas de
céalculo de concentraciones
relacionados con situaciones
cotidianas diversas.

B.1.3.2. Realizacién de
experimentos en el laboratorio
relacionados con los sistemas
materiales con objeto de describir
sus propiedades, su composicion
y su clasificacion.

B.1.4.2. Realizaciéon de
experimentos en el laboratorio
relacionados con la preparacion de
disoluciones sencillas de una
determinada concentracion
observando las medidas de
seguridad y prevencién en dicho
espacio.

B.2. Componentes
de la materia.

B.2.3.1. Andlisis del
desarrollo  histérico de los
modelos atémicos de la fisica
clasica, aplicacion de los
conocimientos sobre la estructura
atbmica de la materia para
entender la formacién de iones, la
existencia y formacién de is6topos
y sus propiedades, asi como la
ordenacion de los elementos en la
tabla periddica.

B.2.4.1. Reconocimiento
de los principales modelos
atoémicos, incluidos los de la fisica
moderna, y de las particulas
constituyentes de los atomos para
establecer su relacién con los
avances de la fisica y de la
quimica mas relevantes de la
historia reciente.

B.2.4.2. Relacién, a partir
de su configuracion electrénica, de
la distribucién de los elementos en
la tabla periédica con sus
propiedades fisicoquimicas mas
importantes para encontrar
generalidades.

B.3. Enlace
quimico y
cuantificacion de la
materia.

B.3.3.1. Valoracion de las
aplicaciones mas comunes de los
principales compuestos quimicos,
estudio de su formacién
distinguiendo los tipos de enlaces
quimicos y sus propiedades
fisicas y quimicas.

B.3.4.1. Analisis de los
compuestos quimicos incluyendo
su formacion, propiedades fisicas
y quimicas, y la valoracién de su
utilidad a partir de las propiedades
con relacion a cémo se enlazan los
atomos, como forma de reconocer
la importancia de la quimica en
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otros campos como la ingenieria y
el deporte..

B.3.3.2. Aplicacion de los
conceptos de masa atomica y
masa molecular.

B.3.4.2. Introduccién del
concepto de mol para la
cuantificacion de la cantidad de
materia de sistemas de diferente
naturaleza en los términos
generales del lenguaje cientifico Y
para manejar con soltura las
diferentes formas de medida y
expresibn de la misma en el
entorno de la ciencia.

B.4. Formulacién y
nomenclatura de las
sustancias.

B.4.3.1. Participacion de
un lenguaje cientifico comdn y
universal a través de la
formulacion de compuestos
inorganicos y la nomenclatura de
sustancias simples, iones
monoatémicos y compuestos
binarios mediante las reglas de
nomenclatura de la IUPAC.

B.4.4.1. Utilizacién
adecuada y rigurosa de la
formulacion 'y nomenclatura de
sustancias simples, iones vy
compuestos quimicos binarios y
ternarios mediante las reglas de la
IUPAC para contribuir a un
lenguaje cientifico comun.

B.4.4.2. Introduccion a la
formulacion y nomenclatura de
hidrocarburos 'y  compuestos
orgéanicos monofuncionales
mediante las reglas de la IUPAC
como base para entender la gran
variedad de compuestos del
entorno basados en el carbono.

Bloque C. La energia.

2.°y 3.° ESO

4.° ESO

C.1. La energia y sus

formas.

C.1.3.1. Formulacion
de cuestiones e hipotesis
sobre la  energia, sus
manifestaciones y sus
propiedades para describirla
como la causa de todos los
procesos de cambio.

C.1.4.1. Formulacion vy
comprobacion de hipétesis sobre
las distintas formas de energia y
sus aplicaciones a partir de sus
propiedades y del principio de
conservacion.

C.1.3.2. Diseflo vy
comprobacion experimental de
hipétesis relacionadas con el
uso doméstico e industrial de
la energia en sus distintas
formas y con las
transformaciones entre ellas.

C.1.4.2. Experimentacion
y resolucion de  problemas
relacionados con la energia
cinética y potencial y la
conservacion de la energia
mecanica en situaciones

cotidianas que permitan reconocer
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el papel que esta juega en el
avance de la investigacion
cientifica.

C.2.3.1. Elaboracién
fundamentada de hipétesis
sobre el medioambiente y su
sostenibilidad a partir de las
diferencias entre fuentes de
energia renovables y no
renovables.

C.23.2. Analisis vy C.2.3.1. Reconocimiento
aplicacion en  situaciones| de los distintos procesos de
cotidianas de los efectos del| transferencia de energia en los
calor sobre la materia;| que estan implicados fuerzas,

Cc.2. Fuentes de
energia y formas de
transferencia.

dilatacion, cambio de| diferencias de temperatura o
temperatura y cambios de| cambios de estado, como base de
estado en situaciones| la  resolucion de problemas
cotidianas. cotidianos en los que se ponga de

manifiesto el trabajo, el calor o las
transformaciones entre ambos.

C.2.3.2. Identificacién de
la luz y el sonido como ondas que
transfieren energia.

C.3.3.1. Consideracion C.3.4.1. Estimacién de
de la naturaleza eléctrica de la| valores de energia y consumos
materia, de la electrizacion de| energéticos, asi como de la
los cuerpos, del fundamento| potencia y el rendimiento, en
de los circuitos eléctricos,| situaciones cotidianas mediante la
incluyendo la aplicacion la ley| aplicacion de conocimientos, la
de Ohm, y de las diferentes| blsqueda de informacion
formas de obtencion de| contrastada, la experimentacion y
energia eléctrica para| el razonamiento cientifico para
concienciar sobre la necesidad | debatir y comprender la
del ahorro energético y la| importancia de la energia en la
conservacion sostenible del| sociedad y su uso responsable.
medioambiente.

C.3. Naturaleza
eléctrica de la materia y
el consumo de la
energia.

Bloque D. La interaccién.

2.°y 3°ESO 4.° ESO
D.1.3.1. Prediccion vy D.1.4.1. Prediccién y
comprobaciéon, mediante la| comprobacion, mediante la
) experimentacién y el| experimentaciéon y el razonamiento
D.1. El estudio de| yazonamiento l6gico-| l6gico-matematico, de las principales
los movimientos. matematico, de las principales| magnitudes, ecuaciones y gréaficas
magnitudes,  ecuaciones y| que describen el movimiento, tanto
graficas que describen el| rectilineo como circular, de un
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movimiento, principalmente
rectiineo, de un cuerpo,
relacionandolas con situaciones
cotidianas y con la mejora de la
calidad de vida.

cuerpo, relacionandolas con
situaciones cotidianas y la mejora de
la calidad de vida.

D.2. Las fuerzas y
su naturaleza.

D.2.3.1. Relacién de los
efectos de las fuerzas con los
cambios que producen en los
sistemas sobre los que actian,
tanto como agentes del cambio
en el estado de movimiento o
en el de reposo de un cuerpo,
como en la produccién de
deformaciones, aplicando la ley
de Hooke.

D.2.4.1. Reconocimiento de
la fuerza como agente de cambios
en los cuerpos tanto sélidos como
fluidos, como principio fundamental
de la fisica que se aplica a otros
campos como el disefio, el deporte o
la ingenieria.

D.2.3.2. Aplicacion de las leyes
de Newton a observaciones en
el entorno y en el laboratorio,
para entender como se
comportan los sistemas
materiales ante la accién de las
fuerzas y predecir los efectos
de estas en situaciones
cotidianas y de seguridad vial.

D.2.4.2. Uso del Aalgebra
vectorial basica para la realizacion
grafica y numérica de operaciones
con fuerzas y su aplicacion a la
resolucion de problemas
relacionados con sistemas de
sélidos sometidos a conjuntos de
fuerzas mediante la aplicacion de las
leyes de Newton y valoracion de su

importancia en situaciones
cotidianas.
D.2.4.3. Identificacion vy

manejo de las principales fuerzas del
entorno cotidiano, como el peso, la
normal, el rozamiento, la tension o el
empuje, y su uso en la explicacion
de fendmenos fisicos en distintos
escenarios.

D.2.4.4. Valoraciobn de los
efectos de las fuerzas aplicadas
sobre superficies que afectan a
fluidos, especialmente del concepto

de presion y el estudio de los
principios fundamentales que las
describen, para comprender las
aplicaciones derivadas de sus
efectos.

D.2.3.3.
fenédmenos
eléctricos y
mediante la realizacion de
experimentos  sencillos que
evidencian la relaciéon con las
fuerzas de la naturaleza.

Estudio de
gravitatorios,
magnéticos

D.2.4.5. Descripcion de la
atraccion entre los cuerpos que
componen el universo mediante la
ley de gravitacion universal y su
aplicacion al concepto de peso.
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Bloque E. El cambio.

2.°y3.°ESO

4.° ESO

E.1. Reacciones
guimicas.

E.1.3.1. Reconocimiento
de los diferentes tipos de
cambios fisicos y quimicos que
experimentan los  sistemas
materiales para relacionarlos
con las causas que los
producen y con las
consecuencias que conllevan.

E.1.4.1. Ajuste y
andlisis de la informacion
contenida en wuna ecuacion
quimica y de las leyes mas
relevantes de las reacciones
guimicas para hacer con ellos
predicciones  cualitativas vy
cuantitativas  por  métodos
experimentales y numéricos, e
identificarlos en los procesos
fisicoquimicos de la industria, el
medioambiente y la sociedad.

E.1.3.2. Interpretacion
de las reacciones quimicas a
nivel macroscopico y
microscépico para explicar las
relaciones de la quimica con el
medioambiente, tales como el
efecto invernadero o la lluvia
acida, la tecnologia y la
sociedad.

E.1.4.2. Descripcion
cualitativa de reacciones
guimicas del entorno cotidiano,
incluyendo las combustiones,
las neutralizaciones y los
procesos electroquimicos,
comprobando
experimentalmente algunos de
sus parametros, para hacer una
valoracion de sus implicaciones
en la tecnologia, la sociedad o
el medioambiente.

E.2. Célculos
estequiométricos.

E.2.3.1. Aplicacion de la
ley de conservacion de la masa
y de la ley de las proporciones
definidas, para utilizarlas como
evidencias experimentales que
permitan validar el modelo
atomico-molecular de la materia.

E.2.4.1. Andlisis de
calculos que relacionen Ia
cantidad de sustancia, la masa
molar y la constante del nimero
de Avogadro.

E.2.3.2. Andlisis de los
factores que afectan a las
reacciones quimicas para
predecir su evolucion de forma
cualitativa y entender su
importancia en la resolucion de

E.2.4.2. Determinacién
de los factores que influyen en
la velocidad de las reacciones
quimicas, aplicando modelos
como la teoria de colisiones,
para explicar la reordenacion de

problemas actuales por parte de| los atomos y realizar
la ciencia. predicciones aplicadas a los
procesos cotidianos mas
importantes.
E.3.3.1. Estudio de las E.3.4.1. Andlisis
soluciones que ofrecen los| histérico de la evolucién del
E.3. Retos del| avances en los procesos fisicos| conocimiento sobre los

siglo XXI.

y quimicos para el desarrollo
sostenible de nuestra sociedad
y el grado de implicacion de

procesos fisicos y quimicos
reconociendo el papel de
mujeres 'y hombres en ese
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esta en la

resolucion
problemas medioambientales.

de

desarrollo y la
actual en la sociedad.

repercusion

Temporalizacion

La asignatura de Fisica y Quimica se impartira en el presente curso a razon de
3 horas semanales tanto en 2°, 3° como 4° ESO por lo que la temporalizacién

gue proponemos es la siguiente:

Primer trimestre

Bloques 1y 2

Segundo trimestre

Bloques 3y 4

Tercer trimestre

Bloque 5

2.7-COMPETENCIAS ESPECIFICAS, CRITERIOS DE

EVALUACION Y CONEXION CON LOS DESCRIPTORES DEL

PERFIL DE SALIDA

Fisica y Quimica ( 2°ESO /3°ESO)

Descriptores

Criterios de Evaluacion

Competencias especificas del perfil de
salida

1. Resolver problemas con el fin de mejorar la | CCL1, 1.1. Identificar, comprender y
realidad cercana y la calidad de vida en | STEM1, explicar los fenédmenos
general, interpretando los motivos por los que | STEM2, fisicoquimicos cotidianos mas
ocurren los principales fenébmenos | STEM4, relevantes, a partir de los
fisicoquimicos del entorno y explicandolos en | CPSAA4. principios, teorias y leyes
términos de las leyes y teorias cientificas cientificas adecuadas y
adecuadas. expresarlos empleando la

argumentacion, utilizando
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diversidad de soportes y medios
de comunicacion.

1.2. Resolver los problemas
fisicoquimicos que se le
plantean utilizando las leyes y
teorias cientificas adecuadas,
razonando los procedimientos
utilizados para encontrar la
solucibn o  soluciones vy
expresando adecuadamente los
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resultados.

1.3. Reconocer y describir en el
entorno inmediato situaciones
problematicas reales de indole
cientifica y emprender
iniciativas en las que la ciencia,
y en particular la fisica y la
guimica, puede contribuir a su
solucién, analizando
criticamente su impacto en la
sociedad.

2. Formular preguntas e hipétesis, a partir de
observaciones realizadas en el entorno,
explicandolas y demostrandolas mediante la
experimentacion cientifica, la indagacion y la
busqueda de evidencias asi como
desarrollando los razonamientos propios del
pensamiento cientifico y las destrezas en el
empleo de la metodologia cientifica.

CCL1, CCL3,
STEM1,
STEMZ2,

CD1,
CPSAA4,
CE1,

CCECs.

2.1. Formular hipotesis vy
preguntas sobre observaciones
realizadas en el entorno,
susceptibles de ser resueltas
mediante el método cientifico.

2.2. Emplear las metodologias
propias de la ciencia para
identificar y describir fenémenos
a partir de cuestiones a las que
se pueda dar respuesta a travées
de la indagacién, la deduccién,
el trabajo experimental y el
razonamiento I6gico
matematico, diferenciandolas de
aquellas metodologias
pseudocientificas que no
admiten comprobacion
experimental.

2.3. Seleccionar, para las
cuestiones tratadas, la mejor
manera de comprobar o refutar
las hipotesis formuladas,
disefiando estrategias de
indagacién y blsqueda de
evidencias gue permitan
obtener conclusiones y
respuestas ajustadas a la
naturaleza de la pregunta
formulada.

2.4. Aplicar las leyes y teorias
cientificas  conocidas  para
formular cuestiones e hipotesis
de manera informada vy
coherente con el conocimiento
cientifico existente y disefiar los
procedimientos experimentales
0 deductivos necesarios para
resolverlas o comprobarlas.

3. Manejar con soltura las reglas y normas
bésicas de la fisica y la quimica en lo referente
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STEM4,
STEMS,

3.1 Emplear  datos
diferentes formatos

en
para
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al lenguaje de la IUPAC, al Ilenguaje | CD3, interpretar y comunicar
matematico, al empleo de unidades de medida | CPSAA2, informaciéon  relativa a un
correctas, al uso seguro del laboratorio y a la | CC1, proceso fisicoquimico concreto,
interpretacion y produccion de datos e | CCEC2, estableciendo relaciones entre
informacion en diferentes formatos y fuentes, | CCECA. ellos y extrayendo en cada caso
reconociendo el caracter universal del lenguaje lo mas relevante para la
cientifico y la necesidad de una comunicacion resolucién de un problema.
fiable en investigacion y ciencia entre diferentes 3.2. Utilizar adecuadamente las
paises y culturas. reglas basicas de la fisica y la
guimica, incluyendo el uso de
unidades de medida, las
herramientas matematicas y las
reglas de nomenclatura, para
facilitar una  comunicacion
efectiva con toda la comunidad
cientifica.
3.3. Poner en practica las
normas de uso de los espacios
especificos de la ciencia, como
el laboratorio de fisica vy
guimica, como medio de
asegurar la salud propia y
colectiva, la  conservacion
sostenible del medioambiente y
el cuidado de las instalaciones.
4. Utilizar de forma critica y eficiente | CCL2, CCL3, | 4.1. Utilizar recursos variados,
plataformas tecnoldgicas y recursos variados | STEM4, tradicionales y digitales para el
tanto para el trabajo individual como en equipo, | CD1, CD2, | aprendizaje auténomo y para
fomentando la creatividad, el desarrollo | CPSAAS, mejorar la interaccién con otros
personal y el aprendizaje individual y social, a | CE3, miembros de la comunidad
través de la consulta de informacion, la | CCECA4. educativa, con respeto hacia

creaciébn de materiales y la comunicacion
efectiva en los diferentes entornos de
aprendizaje.
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docentes y estudiantes,
analizando criticamente las
aportaciones de todos, a través
del trabajo individual y de
equipo.

4.2. Trabajar de  forma
adecuada y versatil con medios
variados, tradicionales y
digitales, en la consulta de
informacion seleccionando con
criterio las fuentes mas fiables y
desechando las menos
adecuadas para la mejora del
aprendizaje propio y colectivo.

4.3. Iniciarse en la creacién de
materiales y la comunicacion
efectiva en diferentes entornos
de aprendizaje valorando la
creatividad, el desarrollo
personal y el aprendizaje
individual y social.
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5. Utilizar las estrategias de trabajo | CCL5, CP3, | 5.1. Establecer interacciones
colaborativo que permitan potenciar la ayuda | STEM3, constructivas y coeducativas a
entre iguales como base emprendedora de una | STEM5, través de actividades de
comunidad cientifica critica, ética y eficiente, | CD3, cooperacion, como forma de
valorando la importancia de la ciencia para la | CPSAAS3, construir un medio de trabajo
mejora de la sociedad, asi como también las | CC3, CE2. eficiente en la ciencia con
consecuencias de los avances cientificos, la capacidad de critica
preservacion de la salud y la conservacion constructiva y que se ajuste a
sostenible del medioambiente. los principios éticos propios de
la disciplina.
5.2. Emprender, de forma
guiada y de acuerdo con la
metodologia adecuada,
proyectos cientificos que
involucren al alumnado en la
mejora de la sociedad y que
creen valor para el individuo,
para los demas y para la
conservacion  sostenible  del
medioambiente.
6. Percibir la ciencia como una construccion | STEM2, 6.1. Reconocer y valorar a
colectiva en continuo cambio y evolucion, en la | STEM5, través del analisis histérico de
gue no solo participa la comunidad cientifica, | CD4, los hombres y mujeres de
sino que también requiere de interaccién con el | CPSAAL, ciencia y los avances
resto de la sociedad, obteniendo soluciones | CPSAA4, cientificos, que la ciencia es un
que repercutan en el avance tecnolégico, | CC4, proceso en construcciéon y las
econdmico, ambiental y social. CCEC1. repercusiones mutuas de la

ciencia actual con la tecnologia,
la sociedad y el medioambiente.

6.2. Detectar en el entorno las
necesidades tecnolégicas,
ambientales, econdmicas Yy
sociales méas importantes que
demanda la sociedad para
entender la capacidad de la
ciencia para darles solucién

sostenible a través de la
implicacion de todos los
ciudadanos.

Fisica y Quimica (4°ESO)

Descriptores

Criterios de Evaluacion

Competencias especificas del perfil de
salida

1. Resolver problemas con el fin de mejorar la | CCL1, 1.1. Interpretar los fendmenos
realidad cercana y la calidad de vida en | STEM1, fisicoquimicos cotidianos,
general, interpretando los motivos por los que | STEM2, explicarlos con rigor en términos
ocurren los principales fenébmenos | STEM4, de los principios, teorias y leyes
fisicoquimicos del entorno y explicandolos en | CPSAAA4. cientificas adecuadas Y
términos de las leyes y teorias cientificas expresarlos  empleando la

adecuadas.
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diversidad de soportes y medios
de comunicacion.

1.2.  Solucionar  problemas
fisicoquimicos mediante las
leyes y teorias cientificas
adecuadas, razonando los
procedimientos utilizados para
encontrar la  solucibn o
soluciones, y  expresando
adecuadamente y con precision
los resultados.

1.3. Reconocer y describir en
entornos variados situaciones
probleméticas reales de indole
cientifica y emprender
iniciativas colaborativas en las
gue la ciencia, y en particular la
fisica y la quimica, puede
contribuir a su  solucion,
analizando  criticamente  su
impacto en la sociedad y el
medioambiente.

2. Formular preguntas e hipétesis, a partir de
observaciones realizadas en el entorno,
explicadndolas y demostrandolas mediante la
experimentacion cientifica, la indagacion y la
busqueda de evidencias asi como
desarrollando los razonamientos propios del
pensamiento cientifico y las destrezas en el
empleo de la metodologia cientifica.
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CCL1, CCL3,
STEM1,
STEM2,

CD1,
CPSAA4,
CE1,

CCECs.

2.1. Argumentar las
observaciones realizadas para
poder generar hipotesis sobre
ellas y explicarlas a través de la
aplicacion del método cientifico.

2.2. Mejorar las destrezas en el
empleo de las metodologias
propias de la ciencia para
identificar y describir fenémenos
cientificos a partir de
situaciones tanto observadas en
el  mundo natural como
planteadas a través de
enunciados con informacién
textual, grafica o numérica.

2.3. Predecir, para las
cuestiones planteadas,
respuestas que se puedan
comprobar tanto de forma
experimental como deductiva,
utilizando las herramientas y
conocimientos  adquiridos y
aplicando el razonamiento
I6gico-matemético en su
proceso de validacion.

2.4. Aplicar las leyes y teorias
cientificas mas importantes para
validar hipétesis de manera
informada y coherente con el
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conocimiento cientifico existente
y disefiar los procedimientos
experimentales o deductivos
necesarios para resolverlas y
analizar las conclusiones
criticamente.

3. Manejar con soltura las reglas y normas
basicas de la fisica y la quimica en lo referente
al lenguaje de la IUPAC, al Ilenguaje
matematico, al empleo de unidades de medida
correctas, al uso seguro del laboratorio y a la
interpretacion 'y produccion de datos e
informacion en diferentes formatos y fuentes,
reconociendo el caracter universal del lenguaje
cientifico y la necesidad de una comunicacion
fiable en investigacion y ciencia entre diferentes
paises y culturas.

STEM4,
STEMS,
CD3,
CPSAAZ2,
CC1,
CCEC2,
CCECA4.

3.1 Seleccionar fuentes
variadas, fiables y seguras, para
interpretar y comunicar
informacion  relativa a un
proceso fisicoquimico concreto,
estableciendo relaciones entre
ellas, descartando lo accesorio
y extrayendo en cada caso lo
mas relevante para la
resolucién de un problema.

3.2. Emplear adecuadamente
las reglas basicas de la fisica y
la quimica, incluyendo el uso
correcto de varios sistemas de
unidades, las herramientas
matematicas necesarias y las
reglas de formulacion vy
nomenclatura avanzadas, para
facilitar una comunicacion
efectiva con toda la comunidad
cientifica.

3.3. Aplicar con rigor las normas
de wuso de los espacios
especificos de la ciencia, como
el laboratorio de fisica y
guimica, como medio de
afianzar la salud propia vy
colectiva, la  conservacion
sostenible del medioambiente y
el cuidado de las instalaciones.

4. Utilizar de forma critica y eficiente
plataformas tecnolégicas y recursos variados
tanto para el trabajo individual como en equipo,
fomentando la creatividad, el desarrollo
personal y el aprendizaje individual y social, a
través de la consulta de informacion, la
creacion de materiales y la comunicacion
efectiva en los diferentes entornos de
aprendizaje.
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CCL2, CCL3,
STEM4,

CD1, CDz2,
CPSAAS,
CES,

CCECA4.

4.1. Utilizar de forma eficiente
recursos variados, tradicionales
y digitales para mejorar la
interaccién con otros miembros
de la comunidad educativa, de
forma rigurosa y respetuosa y
analizando criticamente las
aportaciones de todos, a través
del trabajo individual vy
colaborativo.

4.2. Trabajar de forma versatil
con medios variados,
tradicionales y digitales, en la
consulta de informacion,
seleccionando y empleando con
criterio las fuentes y
herramientas méas fiables y
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desechando las menos

adecuadas para la mejora del
aprendizaje propio y colectivo.

4.3. Crear materiales en
distintos formatos, potenciando
los de libre disposicion, para su
uso en plataformas tecnolégicas

variadas incrementando la
creatividad, el desarrollo
personal y el aprendizaje
individual y social.
5. Utilizar las estrategias de trabajo | CCL5, CP3, | 5.1. Establecer interacciones
colaborativo que permitan potenciar la ayuda | STEMS, constructivas 'y coeducativas
entre iguales como base emprendedora de una | STEMS5, para planificar actividades de
comunidad cientifica critica, ética y eficiente, | CD3, cooperacion y generalizar el uso
valorando la importancia de la ciencia para la | CPSAA3, de las estrategias propias del
mejora de la sociedad, asi como también las | CC3, CE2. trabajo  colaborativo, como
consecuencias de los avances cientificos, la forma de construir un medio de
preservacion de la salud y la conservacion trabajo eficiente en la ciencia,
sostenible del medioambiente. con capacidad de critica
constructiva y que se ajuste a
los principios éticos propios de
la disciplina.
5.2. Diseflar y emprender, de
forma autbnoma y de acuerdo a
la metodologia adecuada,
proyectos cientificos que
involucren al alumnado en la
mejora de la sociedad y que
creen valor para el individuo y
para los demas, asi como para
la conservacion sostenible del
medioambiente.
6. Percibir la ciencia como una construccion | STEM2, 6.1. Reconocer y valorar, a
colectiva en continuo cambio y evolucion, en la | STEM5, través del analisis histérico de
gue no solo participa la comunidad cientifica, | CD4, los avances cientificos logrados
sino que también requiere de interaccién con el | CPSAAL, por mujeres y hombres, asi
resto de la sociedad, obteniendo soluciones | CPSAA4, como de  situaciones vy
que repercutan en el avance tecnolégico, | CC4, contextos actuales (lineas de
econdmico, ambiental y social. CCEC1. investigacion, instituciones
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cientificas etc.), que la ciencia
€s un proceso en construccion y

las repercusiones e
implicaciones sociales,
econdémicas y

medioambientales de la ciencia
actual en la sociedad.

6.2. ldentificar y predecir en
situaciones diversas las
necesidades tecnoldgicas,
ambientales, econdémicas y

sociales mas importantes que
demanda la sociedad para
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sostenible a través de
implicacion de  todos
ciudadanos.

entender la capacidad de la
ciencia para darles solucién

2.8-CONEXIONES DE LAS COMPETENCIAS ESPECIFICAS CON
LA DE OTRAS MATERIAS

Mas que buscar la conexion de las competencias especificas de Fisica y
Quimica con las del resto de materias que las hay, lo realmente importante es
entender que la Fisica y Quimica necesita coordinacién con otras materias,
especialmente mateméticas. Ciertos contenidos necesitan como requisito
conocer conceptos matematicos, por lo que, si no hay coordinacion, a veces
surge que en Fisica y Quimica “impartamos matematicas / mas bien demos
recetas basicas de matematicas para poder abordar el concepto fisico que usa
ese elemento matematico”, por una combinacién de andar justos de tiempo y
de no ser especialistas en didactica de matematicas. Esta coordinacién deberia
venir ya establecida por ley ajustando los saberes basicos de cada materia de
acuerdo con lo que se va necesitando.

2.9-CONTENIDOS TRANSVERSALES

Este Departamento tratara los temas transversales en el desarrollo de
las distintas unidades didacticas y no como contenidos independientes.
Creemos que los temas transversales deben impregnar la actividad docente y
estar presentes en el aula de forma permanente, ya que se refieren a
problemas y preocupaciones fundamentales de la sociedad.

Basaremos nuestro trabajo de aula, priorizando procedimientos y
actitudes, para intentar formar individuos con criterios de eleccion sobre su
propia vida y solidarios con los problemas de salud, ambientales y sociales que
les rodean.

Se incorporaran al curriculo de una forma transversal los contenidos
relacionados con los siguientes temas:

a) Los valores que fomenten la igualdad efectiva entre hombres y
mujeres y la prevencion activa de la violencia de género; la prevencion de la
violencia contra personas con discapacidad, promoviendo su insercion social, y
los valores inherentes al principio de igualdad de trato, respeto y no
discriminacion por cualquier condicibn o circunstancia personal, social o
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cultural, evitando comportamientos sexistas y estereotipos que supongan
discriminacion. Dejando aparte la tan comentada no utilizacion de un lenguaje
sexista en las aulas, en este apartado trataremos de que el alumno se forme en
la igualdad entre los sexos, y ademas, en el rechazo de toda forma de
discriminacion por diferencias de raza, sexo, clase social, creencias y otras
caracteristicas individuales o sociales.

b) La prevencion y lucha contra el acoso escolar, entendido como forma de
violencia entre iguales que se manifiesta en el ambito de la escuela y su
entorno, incluidas las practicas de ciberacoso.

c) La prevencion y resolucion pacifica de conflictos en todos los ambitos de la
vida personal, familiar y social, asi como la promocién de los valores que
sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, la pluralidad, el pluralismo politico,
la paz, la democracia, el respeto a los derechos humanos, el respeto a
hombres y mujeres por igual, el respeto a las personas con discapacidad, el
respeto al Estado de derecho y la prevencién del terrorismo y de cualquier tipo
de violencia. En esta area se hara ver que las investigaciones desarrolladas por
los cientificos no siempre se han empleado como es debido, aunque muchos
avances tecnologicos que ahora nos parecen normales, vengan de
investigaciones realizados con fines bélicos. En esta area se hara ver que las
investigaciones desarrolladas por los cientificos no siempre se han empleado
como es debido, aungue muchos avances tecnologicos que ahora nos parecen
normales, vengan de investigaciones realizados con fines bélicos.

Se intentara que los alumnos tomen una postura en contra de la mala
utilizaciéon de las investigaciones cientificas como pueden ser la guerra
quimica, la guerra bioldgica o las armas nucleares.

d) La educacion para el consumo responsable, el desarrollo sostenible, la
proteccion medioambiental. Pretendemos que nuestros alumnos sean capaces
de ser criticos con su entorno y sensibles con los problemas que afectan al
medio ambiente. Deben ser participativos en las tareas que tengan por objeto
resolver los problemas ambientales.

Algunos de los aspectos a los que se les debe prestar mayor atencion en
el conjunto de este tema transversal son: el tratamiento de los residuos solidos
urbanos, el control de los vertidos de sustancias toxicas, el impacto ambiental
de la obtencién de energia y de las obras publicas, la gestion de los recursos
naturales, la importancia de la conservacion de zonas naturales, etc. Esta area
debe contribuir al desarrollo integral del alumnado dotandolo de conceptos,
procedimientos y actitudes que posibiliten la construccién de una sociedad de
consumo mas racional y responsable, capaz de mejorar la calidad de vida de
todos sus ciudadanos, sin deteriorar el entorno.
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Entre los aspectos a tratar citaremos el uso responsable de los
productos quimicos que se usan en el hogar y la eleccién de los alimentos
adecuados, temas relacionados con la educacién para la salud; el conocimiento
de las repercusiones que los productos que consumimos tienen en el medio y
la importancia del tratamiento de los residuos y las técnicas de ahorro a través
del reciclado, que estaria relacionado con la educacion medioambiental. Por
otra parte intentaremos que los alumnos sepan reaccionar ante la publicidad
engafiosa de algunos productos (muchos de ellos relacionados con la salud)
para intentar que tomen una actitud critica ante estos casos.

e) El desarrollo del espiritu emprendedor; la adquisicion de competencias para
la creacion y desarrollo de los diversos modelos de empresas y el fomento de
la igualdad de oportunidades y del respeto al emprendedor y al empresario, asi
como la promocion de la ética empresarial y la responsabilidad social
corporativa; el fomento de los derechos del trabajador y del respeto al mismo;
la participacién del alumnado en actividades que le permitan afianzar el
emprendimiento desde aptitudes y actitudes como la creatividad, la autonomia,
la iniciativa, el trabajo en equipo, la solidaridad, la confianza en uno mismo vy el
sentido critico.

f) El fomento de actitudes de compromiso social, para lo cual se impulsara el
desarrollo de asociaciones escolares en el propio centro y la participacion del
alumnado en asociaciones juveniles de su entorno.

g) La educacion para la salud, tanto fisica como psicoldgica. Para ello, se
fomentaran habitos saludables y la prevencion de practicas insalubres o
nocivas, con especial atencion al consumo de sustancias adictivas y a las
adicciones tecnolégicas. Creemos que el Centro debe ser el marco
fundamental para la promocién de la salud. En nuestra &rea intentaremos hacer
comprender a los alumnos lo importante que es la eleccion de una vida
saludable.

Los aspectos que trataremos en esta area seran los relacionados con la
nutricion, la drogodependencia (tabaco y alcohol) y los relacionados con las
enfermedades de transmision sexual y métodos anticonceptivos. Por otra parte
haremos ver a los alumnos en el efecto que pueden producir las sustancias
nocivas para la salud y las precauciones que deben tomarse en su manejo, los
peligros de las radiaciones, etc. También es importante aplicar los
conocimientos de nuestras materias a los fenémenos que ocurren en el cuerpo
humano, por ejemplo, la transmisién de impulsos eléctricos en el sistema
nervioso, el trabajo realizado por los pulmones al inspirar y espirar, las
reacciones quimicas que se producen en la digestion, etc.
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4.3. FiSICA Y QUIMICA DEL GRUPOS DE 3° DE ESO
BILINGUE

Esta programacion se ajusta a la ORDEN de 20 de abril de 2017 por la
que se regula el programa de Secciones Bilingiies en centros docentes
sostenidos con fondos publicos de la Comunidad Auténoma de
Extremadura y se establece el procedimiento para su implantacién en las
diferentes etapas educativas, que constituye el marco legal actual de las
secciones bilingles. La profesora que impartira la asignatura en los dos grupos
de 3° ESO sera D2. M2, Isabel Estrada Cabezas.

OBJETIVOS:

Ademas de los propios de cada asignatura reflejados en la programacion
del Departamento de Fisica y Quimica para esta materia, podemos citar como
objetivos especificos:

-Motivar a los alumnos y alumnas de esta etapa educativa, favoreciendo
la adquisicion de las destrezas basicas de la lengua inglesa (Reading, Writing,
Listening y Speaking).

-Reconocer y producir el vocabulario (Vocabulary) programado relacionado con
los diversos campos conceptuales que se desarrollan en las distintas Unidades
didacticas.

-Comprender los mensajes procedentes del profesor, de otros compafieros o
de los medios audiovisuales e informaticos utilizados.

-Expresar oralmente ideas relacionadas con los conceptos tratados en cada
tema.

-Comprender textos cientificos en inglés, asi como definir conceptos y
componer pequefos textos.

-Interaccionar oralmente en situaciones reales o simuladas a traves de
respuestas verbales y no verbales.

-Identificar el sentido global y los elementos mas significativos de textos orales,
escritos y audiovisuales.

-Valorar positivamente el inglés como medio para ampliar el conocimiento del
mundo exterior.

SABERES:

Para estos cursos no varian con respecto a la programacién general de
Fisica y Quimica de 3° de E.S.O. Son iguales para los grupos bilingties y no
bilingles. Vienen recogidos en 5 bloques que se enumeran a continuacion:

Bloque A: Las destrezas cientificas basicas.
Blogue B: La materia.
Bloque C: La energia.

61



les,~
{ San

Departamento de Fisica y Quimica. L.E.S. San Rogue \ Roque
Bloque D: La interaccion.
Bloque E: El cambio.

SECUENCIACION:

La asignatura de Fisica y Quimica de 3° de ESO se impartird en el
presente curso a razon de 3 horas semanales, por lo que la temporalizacion
gue proponemos es la siguiente:

Primer trimestre

Bloques 1y 2
Seqgundo trimestre

Bloques 3y 4
Tercer trimestre

Bloque 5

ORIENTACIONES METODOLOGICAS PARA LA ENSENANZA
BILINGUE:

1. Sin perjuicio de su autonomia pedagogica, los centros docentes que
desarrollen un programa de Seccion Bilingiie se dotardn de un modelo
metodoldgico, curricular y organizativo que incorpore los principios del
Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras (en adelante,
AICLE), atendiendo a las recomendaciones europeas en esta materia
recogidas en el MCERL, asi como al pleno y efectivo desarrollo de las
competencias clave por parte del alumnado.

2. Los procesos de ensefianza-aprendizaje deberan ser mas activos y
participativos que expositivos, pues la ensefianza bilingtie no es tanto una mera
cuestiéon de cambiar la lengua de instruccion, sino sobre todo de facilitar el
acceso a la comprension de los contenidos mediante el uso reflexivo de la
lengua extranjera.

3. La metodologia AICLE exige colaboracion y coordinacién entre el
profesorado de la lengua extranjera y el de las asignaturas no linguisticas; por
ello, en las clases de lengua extranjera deben integrarse, contextualizarse y
reestructurarse los contenidos linglisticos especificos para que el alumnado
pueda abordar con garantias el material didactico que se le presenta en las
asignaturas no linguisticas.

4. El profesorado de las materias impartidas en lengua extranjera
utilizard dicha lengua como medio de comunicacién con el alumnado en todos
los contextos escolares, favoreciendo asi su uso en situaciones reales de
comunicacién. La lengua materna se utilizard& como herramienta auxiliar
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Unicamente cuando sea estrictamente necesario, propiciando que el alumnado
alcance de forma progresiva y crecientemente autonoma el adecuado grado de
competencia comunicativa en la lengua extranjera. La alternancia entre la
lengua materna y la lengua extranjera sera una estrategia valida si se hubieran
agotado otros recursos comunicativos para hacer comprensible el mensaje o
en los casos en que convenga emplearla a modo de atajo pedagdgico.

5. Debe procurarse la méxima variedad y equilibrio en la planificacion y
desarrollo de actividades sobre las cinco destrezas: escuchar, leer, hablar,
escribir e interactuar. Con todo, sin perjuicio de la inmersion global en la
lengua, se atenderan especialmente la comprension y expresion oral. A este fin,
se fomentara la expresion en la lengua extranjera en el entorno escolar y
extraescolar del alumnado, mediante actividades o inmersiones que lo sitien
en una situacién comunicativa que le exija expresarse en la lengua extranjera;
asimismo, para ampliar su conocimiento de la cultura de los paises de la
lengua extranjera, se fomentara el contacto con nativos de dicha lengua.

6. Se promovera el aprendizaje por tareas y proyectos, vinculados a los
objetivos del curriculo, que sean significativos para el alumnado y propicien un
aprendizaje activo de la lengua extranjera.

7. Por su caracter motivador y su potencial interactivo, el uso de las
tecnologias de la informacion y de la comunicacion constituirdA un medio
privilegiado de aproximacion a las distintas culturas vinculadas al idioma de la
Seccion.

8. La reflexién critica sobre lo aprendido, en forma de autoevaluacion y
coevaluacion, implicara el empleo de rubricas y estrategias de evaluacion por
pares, para lo que se promovera el uso del Portfolio Europeo de las Lenguas,
una herramienta motivadora para el alumnado que potencia su autonomia,
aporta informacion sobre su aprendizaje, refuerza la evaluacion continua y
permite compartir los resultados de aprendizaje.

MATERIALES Y RECURSOS:

- Los alumnos de 3° de ESO tienen, ademas del libro en castellano, igual
al del resto de sus compafieros no bilingles, un libro de texto en inglés de
Fisica y Quimica, “Physic and Chemistry 2°-3° de ESO” de la editorial
LinguaFrame.

- La metodologia utilizada en estos grupos se diferenciara de la de los
grupos no bilinglies en que se introduciran diversos recursos en inglés:

« Apuntes de los temas, apoyadas por diversos materiales en inglés como
fotocopias, presentaciones multimedia, videos, paginas web, etc.

Para ello se utilizara principalmente la plataforma CLASSROOM, para
gue los alumnos puedan descargar y tener de una forma ordenada todos
estos recursos. Ademas, se  utilizara la pagina web:
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« Actividades en inglés, que se iran seleccionando a lo largo del curso,
etc.

« Actividades préacticas. Se realizaran algunas préacticas de laboratorio
para conocer el vocabulario especifico del laboratorio. Ademas, los
alumnos tendran que realizar presentaciones cortas sobre actividades
de investigacion que ellos mismos preparen.

« Se contara con la colaboracion del auxiliar de conversacion de forma
esporédica. Las actividades que los alumnos lleven a cabo con €l seran
previamente disefiadas por el profesor y tendran la finalidad de hacer
mas hincapié en la comunicacion oral a través materiales que permitan
una mayor interaccion entre los alumnos y el auxiliar.

TIPOLOGIA DE LAS ACTIVIDADES A DESARROLLAR

También es fundamental tener claro qué queremos desarrollar y elegir la
tipologia de las actividades:

» De introduccion-motivacion: referidas al aspecto de la realidad que han de
aprender.

» De conocimientos previos.

» De desarrollo: para conocer conceptos, procedimientos o actitudes nuevos y
comunicar a los demas la labor realizada.

» De consolidacion: para contrastar las nuevas ideas con las previas y aplicar
los nuevos aprendizajes.

* De refuerzo: para alumnos con NEE.
 De recuperacion: para los que no han adquirido los conocimientos trabajados.

» De ampliacion: para construir nuevos conocimientos a los alumnos que
han realizado satisfactoriamente las actividades de desarrollo.

EVALUACION.

1. El profesorado de la Seccion Bilingle establecerd los criterios
especificos y la forma de evaluar la adquisicion por el alumnado de los
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contenidos curriculares impartidos con metodologia AICLE. Estos criterios se
incluiran en la Programacion General Anual.

2. El referente para la evaluacion en aquellas asignaturas (areas,
materias 0 moédulos) no linglisticas impartidas en el idioma de la Seccién
Bilinglle seran las competencias especificas de aprendizaje evaluables
previstos normativamente para ellas (anteriormente eran los estandares
minimos de aprendizaje), por lo que no se tomaran en consideracion, a estos
efectos, los estdndares de aprendizaje correspondientes a la lengua extranjera.

3. En la evaluacion de las asignaturas no linguisticas impartidas en
lengua extranjera primaran los contenidos propios del area, materia 0 médulo
sobre las producciones linglisticas en la lengua extranjera realizadas en ellos.
A este respecto, el profesorado de las asignaturas no linguisticas recibira apoyo
del profesorado especialista en la lengua extranjera para evaluar la adquisicion
de competencias linguisticas en relacion con los contenidos propios de su area,
materia 0 modulo. En este contexto, se prestara especial atencién al desarrollo
de las competencias comunicativas en la lengua extranjera. En consecuencia,
la inteligibilidad y la fluidez linguistica en la transmision de los contenidos, asi
como su efectiva adquisicion, seran prioritarias frente al uso formal de la
lengua.

4. Las competencias linguisticas alcanzadas por el alumnado en la
lengua extranjera de la Seccion podran ser tenidas en cuenta en la evaluacion
de las asignaturas no linguisticas impartidas en lengua extranjera Unicamente
de manera positiva, a los solos efectos de mejorar, en su caso, los resultados
de la evaluacion.

5. Los departamentos u 6érganos de coordinacion didactica a los que
correspondan las asignaturas que forman parte del programa de Seccion
Bilinglie incluiran los anteriores criterios de evaluacidén en sus programaciones
didacticas.

Ademas de los criterios de evaluacion y las competencias
especificas que aparecen en la Programacion de Fisica y Quimica para estos
niveles, para la ensefianza bilingtie de la materia sefialamos los propios para la
seccion bilingte:

 Reconocer, comprender y producir mensajes orales y escritos
relacionados con los diversos contenidos desarrollados en las
diferentes Unidades didacticas.

» Escribir, leer, reconocer y producir las palabras y expresiones
(Vocabulary) estudiadas en las unidades didacticas estudiadas y el
vocabulario cientifico en general.

« Comprender textos cientificos en inglés, asi como definir conceptos vy
componer pequefos textos.
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» Expresar oralmente ideas relacionadas con los conceptos tratados en
cada tema.

« Conocer el lenguaje de aula que habitualmente se utiliza en esta seccion
bilingue.

« Actitud receptiva, comportamiento adecuado y valoracién positiva de las
actividades encomendadas.

« Interésy curiosidad por aprender y progresar en la lengua inglesa.

« Colaboracién con los compafieros y compafieras para llevar a cabo el
aprendizaje de manera cooperativa.

« Participacion activa en clase.
 Respeto por las normas de seguridad del trabajo en el laboratorio.

« Comprension de la idea general y de las informaciones especificas mas
relevantes de textos orales y escritos en lengua inglesa.

» Presentacion de las producciones escritas con precision, claridad,
correccion, orden y limpieza.

« Reconocimiento de la diversidad linglistica como elemento
enriquecedor.

« Valoracion de la lengua inglesa como instrumento de comunicacion con
otras personas y como herramienta de aprendizaje de la Ciencia en
general.

Los criterios de calificacidn para esta asignatura dentro del programa
bilingUe son:

- Pruebas escritas: 70%. El alumno sera evaluado de los contenidos
estudiados en inglés y en lengua materna. En las pruebas escritas se
enunciaran los ejercicios y cuestiones en castellano y en inglés, adaptandose
en todo momento a la lengua en que los éstos han sido desarrollados en el
aula, teniendo dichas pruebas un porcentaje como maximo de un 30% de los
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enunciados en inglés. El alumno debera contestar a las preguntas y cuestiones
en la lengua empleada en su enunciado.

Las pruebas se referiran siempre a las competencias especificas
previstas en la programaciéon del Departamento para las distintas materias.

En las pruebas el grado de dificultad de los ejercicios y cuestiones
propuestos sera el mismo que el correspondiente a las actividades realizadas
en el aula.

- El cuaderno de trabajo, proyectos, utilizacion de fuentes de informacion,
exposiciones orales, trabajo de laboratorio, expresion oral y escrita: 15% de la
calificacion por evaluacion.

- Trabajo diario, en el aula y fuera de ella, esfuerzo por la utilizacion de la
lengua no materna, actitud y comportamiento: el 15% de la calificacion por
evaluacion.

Para cada evaluacion y en funcién del desarrollo temporal de los
contenidos, podra llevarse a cabo un examen de recuperacion de la materia no
superada, si la profesora lo considera necesario.

La calificacion final sera el resultado de la media ponderada de las tres
evaluaciones. En el caso que un alumno no supere la calificacion de 5 a
final de curso, éste podra presentarse a un examen de recuperacion de las
evaluaciones calificadas negativamente.

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

Dentro de las actividades complementarias de la asignatura y enmarcada
en la Seccion Bilingiie, cabe destacar la Actividad: “Happy Chemical
Halloween: Magic Lab”, en la que los alumnos de los cursos de tercero de la
Seccion representan una obra de teatro en inglés y espafiol, donde mediante
una trama “magica” realizan y explican una serie de experimentos quimicos
sencillos y llamativos a principalmente, compafieros del resto de la Seccién y
de su mismo nivel académico.
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FISICA Y QUIMICA. 1° DE BACHILLERATO

3.1.INTRODUCCION. FINALIDAD Y OBJETIVOS DEL
BACHILLERATO LOMLOE.

El Bachillerato LOMLOE tiene como finalidad proporcionar al alumnado
formacién, madurez intelectual y humana, conocimientos y habilidades que les
permitan desarrollar funciones sociales e incorporarse a la vida activa con
responsabilidad y competencia. Asimismo, capacitard al alumnado para
acceder a la educacion superior.

El Bachillerato contribuira a desarrollar en los alumnos las capacidades
gue les permitan:

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y
adquirir una conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la
Constitucion espariola, asi como por los derechos humanos, que fomente la
corresponsabilidad en la construccion de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les
permita actuar de forma respetuosa, responsable y autbnoma y desarrollar su
espiritu critico. También prever, detectar y resolver pacificamente los conflictos
personales, familiares y sociales, asi como las posibles situaciones de
violencia.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de
mujeres y hombres, analizar y valorar criticamente las desigualdades
existentes, asi como el reconocimiento y ensefianza del papel de las mujeres
en la historia, e impulsar la igualdad real y la no discriminacién por razén de
nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad, enfermedad,
religibn o creencias, orientacién sexual o identidad de género, o cualquier otra
condicion o circunstancia personal o social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina como condiciones
necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje y como medio de
desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua
castellana.

f) Expresarse con fluidez y correccion en una o0 mas lenguas extranjeras.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la
informacion y la comunicacion.
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h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo
contemporaneo, sus antecedentes historicos y los principales factores de su
evolucion, asi como el patrimonio natural, cultural, histérico y artistico de
Espaia y, de forma especial, el de Extremadura. Participar de forma solidaria
en el desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnologicos fundamentales
y dominar las habilidades béasicas propias de la modalidad elegida.

J) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la
investigacion y de los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la
contribucién de la ciencia y la tecnologia al cambio de las condiciones de vida,
asi como afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad,
flexibilidad, iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido
critico.

l) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio
estético, como fuentes de formacion y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo
personal y social. Afianzar los habitos de actividades fisico-deportivas para
favorecer el bienestar fisico y mental, al igual que como medio de desarrollo
personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el dmbito de la
movilidad segura y saludable.

0) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra
el cambio climéatico y en la defensa del desarrollo sostenible.

3.2.- FINALIDAD Y OBJETIVOS DE LA FiSICA Y QUIMICA DE 1°
DE BACHILLERATO LOMLOE

El Bachillerato es una etapa de grandes retos para el alumnado, no solo
por la necesidad de afrontar los cambios propios del desarrollo madurativo de
los adolescentes en esta edad, sino también porque en esta etapa educativa
los aprendizajes adquieren un caracter mas profundo, con el fin de satisfacer la
demanda de una preparacion del alumnado suficiente para los estudios
posteriores y para la vida. Las ensefianzas de Fisica y Quimica en Bachillerato
completan la formacion cientifica que el alumnado ha adquirido a lo largo de
toda la Educacién Secundaria Obligatoria y contribuyen de forma activa a que
cada estudiante adquiera una base cultural cientifica, rica y de calidad, que les
permita desenvolverse con soltura en una sociedad que demanda perfiles
cientificos y técnicos para la investigacion y para el mundo laboral, al tiempo
gue se adaptan a los cambios digitales que se estan produciendo en nuestras
sociedades.

La separacion de las ensefianzas del Bachillerato en modalidades
posibilita una especializacién de los aprendizajes que configura definitivamente
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el perfil personal y profesional de cada alumno. En primero de Bachillerato,
Fisica y Quimica es una materia de modalidad en el Bachillerato de Ciencias y
Tecnologia, si bien es una modalidad optativa y su eleccidén deja en manos del
alumnado y de su familia la capacidad de decision y la autonomia propias de
un adolescente con criterio. Sus saberes basicos seran imprescindibles para
abordar con éxito varias de las materias de la modalidad de Ciencias y
Tecnologia de segundo curso, como son Fisica, Quimica o Tecnologia e
Ingenieria.

La materia de Fisica y Quimica tiene como finalidad profundizar en las
competencias cursadas durante toda la Educacion Secundaria Obligatoria, que
forman parte del bagaje cultural cientifico del alumnado. Asi, para lograr un
aprendizaje realmente significativo, sera necesario fortalecer las competencias
especificas ya adquiridas en la etapa obligatoria y desarrollar las propias de
esta etapa a partir de ellas, conectando los nuevos saberes con aquellos ya
asimilados en los cursos anteriores, tal y como se detalla un poco mas
adelante.

Por otro lado, el caracter optativo de la materia le confiere también un
matiz de preparacion especifica para quienes deseen elegir una formacion
cientifica avanzada en el curso siguiente, en el cual, como ya se ha
comentado, Fisica y Quimica se desdoblara en dos materias diferentes, una
para cada disciplina.

El enfoque STEM que se pretende otorgar a la materia de Fisica y
Quimica, tanto en toda la ESO como en la ensefianza posobligatoria, prepara a
los estudiantes en las ciencias de forma integrada, para afrontar un avance que
se orienta a la consecucion de los objetivos de desarrollo sostenible (ODS) y
los retos del siglo XXI, entre los que cabe destacar la confianza en el
conocimiento como motor de desarrollo, el respeto al medioambiente, la
valoracion del seguimiento de habitos de vida saludable o el aprovechamiento
critico y responsable de la cultura digital. Muchos alumnos ejerceran
probablemente profesiones que todavia no se han ideado, por eso el curriculo
de esta materia es abierto y competencial, y por eso tiene como finalidad no
solo contribuir a profundizar en la adquisicion de conocimientos, destrezas y
actitudes de la ciencia, sino también encaminar al alumnado a disefiar su perfil
personal y profesional de acuerdo a las que seran sus preferencias futuras.
Para ello, el curriculo de Fisica y Quimica de primero de Bachillerato se disefia
partiendo de las competencias especificas de la materia como eje vertebrador
del resto de los elementos curriculares. Esto organiza el proceso de ensefianza
y aprendizaje y dota a todo el curriculo de un caracter eminentemente
competencial. Engloba un total de seis competencias especificas, las cuales
contemplan la comprension de los fendmenos naturales a través de la
aplicacion de las leyes y teorias cientificas, la aplicacion del método cientifico,
el uso adecuado de los diversos registros comunicativos, la utilizacion eficiente
de los recursos tecnoldgicos, la aplicacién de las habilidades relacionadas con
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el trabajo colaborativo, la difusion y el analisis critico de la informacion
cientifica, junto con la participacion en la construccion colectiva de la ciencia.

A continuacién de las competencias especificas y las conexiones
existentes entre ellas, asi como con las de otras materias y con las
competencias clave, este curriculo presenta los saberes basicos, que no
pretenden pormenorizar todos los contenidos conceptuales, las destrezas y las
actitudes que se pueden impartir en primero de bachillerato, sino que solo
contemplan aquellos saberes que se consideran basicos, permitiendo
flexibilizar y adaptar la implementacion del curriculo a la realidad del centro y
del aula. Como se vera mas adelante, los saberes basicos se dividen en seis
grandes bloques: «Enlace quimico y estructura de la materia» (A),
«Reacciones quimicas» (B), «Quimica organica» (C), «Cinematica» (D),
«Estéatica y Dinamica» (E) y «Energia» (F).

Como se ha comentado anteriormente, estos bloques profundizan en los
saberes adquiridos en la etapa anterior obligatoria, ordenandose en bloques
mas especializados. Asi los blogues Ay C serian la continuacién del bloque de
materia; el B, el del bloque de cambios; el D y el E, el de interacciones, v,
finalmente, el F seria la continuacién del bloque del mismo nombre de la etapa
anterior.

La consecucién de las competencias especificas de la materia de Fisica
y Quimica implica un cambio metodolégico y la puesta en marcha de una
evaluacion objetiva que permita medir el grado de desarrollo competencial en
el alumnado. Ademds, es imprescindible que los distintos elementos
curriculares, como competencias clave, competencias especificas, saberes y
criterios de evaluacion, estén realmente integrados en un mismo proceso de
ensefianza-aprendizaje. A ello contribuye un nuevo elemento del curriculo, en
esta ocasion no prescriptivo: las situaciones de aprendizaje. Las situaciones de
aprendizaje seran la herramienta que nos permita llevar a cabo la integracion
anteriormente comentada, conectando lo recogido en la legislacion con la
programacion de aula y empleando un enfoque constructivista en el que el
alumnado use los saberes y herramientas de los que disponga previamente
para construir su propio conocimiento.

Por ultimo, se contemplan los criterios de evaluacién. Se trata de huir de
la evaluacion exclusiva de contenidos, por lo que los criterios de evaluacion
estan referidos a las competencias especificas. Para la consecucion de los
criterios de evaluacién del curriculo de Fisica y Quimica de primero de
Bachillerato sera necesario tener en cuenta en la evaluacion las tres
dimensiones en las que se organizan los saberes basicos: los conocimientos,
las destrezas y las actitudes. Por otro lado, hay que tener en cuenta que,
ademas de la evaluacion de los bloques de saberes especificados en el
curriculo, que son una continuacion y ampliacion de aquellos de la etapa
anterior, se deben evaluar también las destrezas cientificas basicas, que en la
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etapa de la ensefianza obligatoria se contemplaban en un bloque especifico de
saberes comunes, pero que en el curriculo de Bachillerato se debe trabajar de
manera transversal al estar ausente dicho bloque.

Este curriculo de Fisica y Quimica para primero de Bachillerato se
presenta como una propuesta integradora, que afianza las bases del estudio ya
adquiridas a la vez que desarrolla su caracter propedéutico, con el objeto de
que el alumnado aborde con éxito el estudio de las materias afines de segundo
de Bachillerato de Fisica y Quimica. A la vez, pone de manifiesto el aprendizaje
competencial del alumnado, que le posibilitarad abordar con éxito situaciones
problematicas concretas relacionados con fenémenos fisicoquimicos de su
entorno cercano, asi como los retos cientificos a los que se enfrenta la
sociedad actual, como la lucha contra el cambio climatico y la defensa del
desarrollo sostenible, mediante la aplicacion del método cientifico y de las
leyes y teorias de la Fisica y Quimica.

3.3.- DESCRIPTORES OPERATIVOS DE LAS COMPETENCIAS
CLAVE PARA BACHILLERATO.

A continuacion, se definen cada una de las competencias clave y se
enuncian los descriptores operativos del nivel de adquisicion esperado al
término del Bachillerato. Para favorecer y explicitar la continuidad, la
coherencia y la cohesion entre etapas, se incluyen también los descriptores
operativos previstos para la ensefianza basica.

Es importante sefialar que la adquisicion de cada una de las
competencias clave contribuye a la adquisicién de todas las demas. No existe
jerarquia entre ellas, ni puede establecerse una correspondencia exclusiva con
una Unica materia, sino que todas se concretan en los aprendizajes de las
distintas materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los
aprendizajes que se producen en el conjunto de las mismas.

Competencia en comunicacion lingiistica (CCL)

Descriptores operativos
Al completar el Bachillerato, el alumno...

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con fluidez,
coherencia, correcciéon y adecuacion a los diferentes contextos sociales y
académicos, y participa en interacciones comunicativas con actitud cooperativa
y respetuosa tanto para intercambiar informacion, crear conocimiento y
argumentar sus opiniones como para establecer y cuidar sus relaciones
interpersonales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos,
signados o multimodales de los distintos ambitos, con especial énfasis en los
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textos académicos y de los medios de comunicacion, para participar en
diferentes contextos de manera activa e informada y para construir
conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera autonoma informacién
procedente de diferentes fuentes evaluando su fiabilidad y pertinencia en
funcion de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulacion y
desinformacion, y la integra y transforma en conocimiento para comunicarla de
manera clara y rigurosa adoptando un punto de vista creativo y critico a la par
gue respetuoso con la propiedad intelectual.

CCLA4. Lee con autonomia obras relevantes de la literatura poniéndolas en
relacion con su contexto sociohistérico de produccion, con la tradicion literaria
anterior y posterior y examinando la huella de su legado en la actualidad, para

construir y compartir su propia interpretacion argumentada de las obras, crear y
recrear obras de intencion literaria y conformar progresivamente un mapa
cultural.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia
democrética, la resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos
de todas las personas, evitando y rechazando los usos discriminatorios, asi
como los abusos de poder, para favorecer la utilizacion no solo eficaz sino
también ética de los diferentes sistemas de comunicacion.

Competencia plurilingiie (CP)

Descriptores operativos
Al completar el Bachillerato, el alumno...

CP1. Utiliza con fluidez, adecuacién y aceptable correccién una o mas lenguas,
ademas de la lengua familiar o de las lenguas familiares, para responder a sus
necesidades comunicativas con espontaneidad y autonomia en diferentes
situaciones y contextos de los &mbitos personal, social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, desarrolla estrategias que le permitan ampliar y
enriquecer de forma sistemética su repertorio linguistico individual con el fin de
comunicarse de manera eficaz.

CP3. Conoce y valora criticamente la diversidad lingtistica y cultural presente en
la sociedad, integrandola en su desarrollo personal y anteponiendo la comprension
mutua como caracteristica central de la comunicacion, para fomentar la cohesién
social.
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Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e
ingenieria (STEM)

Descriptores operativos
Al completar el Bachillerato, el alumno...

STEML1. Selecciona y utiliza métodos inductivos y deductivos propios del
razonamiento matematico en situaciones propias de la modalidad elegida y
emplea estrategias variadas para la resolucion de problemas analizando
criticamente las soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar fenomenos
relacionados con la modalidad elegida, confiando en el conocimiento como motor
de desarrollo, planteandose hipotesis y contrastandolas o comprobandolas
mediante la observacion, la experimentacion y la investigacion, utilizando
herramientas e instrumentos adecuados, apreciando la importancia de la precision
y la veracidad y mostrando una actitud critica acerca del alcance y limitaciones de
los métodos empleados.

STEMS. Plantea y desarrolla proyectos disefiando y creando prototipos o modelos
para generar o utilizar productos que den solucion a una necesidad o problema de
forma colaborativa, procurando la participacién de todo el grupo, resolviendo
pacificamente los conflictos que puedan surgir, adaptandose ante la incertidumbre
y evaluando el producto obtenido de acuerdo a los objetivos propuestos, la
sostenibilidad y el impacto transformador en la sociedad.

STEMA4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de investigaciones de
forma clara y precisa, en diferentes formatos (graficos, tablas, diagramas,
férmulas, esquemas, simbolos...) y aprovechando la cultura digital con ética y
responsabilidad y valorando de forma critica la contribucion de la ciencia y la
tecnologia en el cambio de las condiciones de vida para compartir y construir
nuevos conocimientos.

STEMS. Planea y emprende acciones fundamentadas cientificamente para
promover la salud fisica y mental, y preservar el medio ambiente y los seres vivos,
practicando el consumo responsable, aplicando principios de ética y seguridad
para crear valor y transformar su entorno de forma sostenible adquiriendo
compromisos como ciudadano en el ambito local y global.

Competencia digital (CD)

Descriptores operativos
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Al completar el Bachillerato, el alumno...

CD1. Realiza busquedas avanzadas comprendiendo cémo funcionan los
motores de busqueda en internet aplicando criterios de validez, calidad,
actualidad y fiabilidad, seleccionando los resultados de manera critica y
organizando el almacenamiento de la informacion de manera adecuada y
segura para referenciarla y reutilizarla posteriormente.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales de forma individual o
colectiva, aplicando medidas de seguridad y respetando, en todo momento, los
derechos de autoria digital para ampliar sus recursos y generar nuevo
conocimiento.

CDa3. Selecciona, configura y utiliza dispositivos digitales, herramientas,
aplicaciones y servicios en linea y los incorpora en su entorno personal de
aprendizaje digital para comunicarse, trabajar colaborativamente y compartir
informacion, gestionando de manera responsable sus acciones, presencia y
visibilidad en la red y ejerciendo una ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

CD4. Evalua riesgos y aplica medidas al usar las tecnologias digitales para
proteger los dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente y
hace un uso critico, legal, seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla soluciones tecnoldgicas innovadoras y sostenibles para dar
respuesta a necesidades concretas, mostrando interés y curiosidad por la
evolucion de las tecnologias digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

Descriptores operativos
Al completar el Bachillerato, el alumno...

CPSAAL.1 Fortalece el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la busqueda
de objetivos de forma autdnoma para hacer eficaz su aprendizaje.

CPSAAL.2 Desarrolla una personalidad autbnoma, gestionando
constructivamente los cambios, la participacion social y su propia actividad para
dirigir su vida.

CPSAA2. Adopta de forma autébnoma un estilo de vida sostenible y atiende al
bienestar fisico y mental propio y de los demas, buscando y ofreciendo apoyo
en la sociedad para construir un mundo mas saludable.

CPSAAS.1 Muestra sensibilidad hacia las emociones y experiencias de los
demas, siendo consciente de la influencia que ejerce el grupo en las personas,
para consolidar una personalidad empatica e independiente y desarrollar su
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inteligencia.

CPSAA3.2 Distribuye en un grupo las tareas, recursos y responsabilidades de
manera ecuanime, segun sus objetivos, favoreciendo un enfoque sistémico para
contribuir a la consecucion de objetivos compartidos.

CPSAA4. Compara, analiza, evalla y sintetiza datos, informacién e ideas de los
medios de comunicacién, para obtener conclusiones logicas de forma
autonoma, valorando la fiabilidad de las fuentes.

CPSAAGS. Planifica a largo plazo evaluando los propésitos y los procesos de la
construccion del conocimiento, relacionando los diferentes campos del mismo
para desarrollar procesos autorregulados de aprendizaje que le permitan
transmitir ese conocimiento, proponer ideas creativas y resolver problemas con
autonomia.

Competencia ciudadana (CC)

Descriptores operativos
Al completar el Bachillerato, el alumno...

CC1. Analiza hechos, normas e ideas relativas a la dimension social, histoérica,
civica y moral de su propia identidad, para contribuir a la consolidacion de su
madurez personal y social, adquirir una conciencia ciudadana y responsable,

desarrollar la autonomia y el espiritu critico, y establecer una interaccion
pacifica y respetuosa con los demas y con el entorno.

CC2. Reconoce, analiza y aplica en diversos contextos, de forma critica y
consecuente, los principios, ideales y valores relativos al proceso de integracion
europea, la Constitucion Espafiola, los derechos humanos, y la historia y el
patrimonio cultural propios, a la vez que participa en todo tipo de actividades
grupales con una actitud fundamentada en los principios y procedimientos
democraticos, el compromiso ético con la igualdad, la cohesion social, el
desarrollo sostenible y el logro de la ciudadania mundial.

CC3. Adopta un juicio propio y argumentado ante problemas éticos y filoséficos
fundamentales y de actualidad, afrontando con actitud dialogante la pluralidad
de valores, creencias e ideas, rechazando todo tipo de discriminacion y
violencia, y promoviendo activamente la igualdad y corresponsabilidad efectiva
entre mujeres y hombres.

CC4. Analiza las relaciones de interdependencia y ecodependencia entre
nuestras formas de vida y el entorno, realizando un andlisis critico de la huella
ecologica de las acciones humanas, y demostrando un compromiso ético y
ecosocialmente responsable con actividades y habitos que conduzcan al logro
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de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y la lucha contra el cambio climéatico.

Competencia emprendedora (CE)

Descriptores operativos
Al completar el Bachillerato, el alumno...

CEL1. Evalta necesidades y oportunidades y afronta retos, con sentido critico y
ético, evaluando su sostenibilidad y comprobando, a partir de conocimientos
técnicos especificos, el impacto que puedan suponer en el entorno, para
presentar y ejecutar ideas y soluciones innovadoras dirigidas a distintos
contextos, tanto locales como globales, en el ambito personal, social y
académico con proyeccién profesional emprendedora.

CEZ2. Evalua y reflexiona sobre las fortalezas y debilidades propias y las de los
demas, haciendo uso de estrategias de autoconocimiento y autoeficacia,
interioriza los conocimientos econdmicos y financieros especificos y los
transfiere a contextos locales y globales, aplicando estrategias y destrezas
gue agilicen el trabajo colaborativo y en equipo, para reunir y optimizar los
recursos necesarios, que lleven a la accion una experiencia o iniciativa
emprendedora de valor.

CE3. Lleva a cabo el proceso de creacion de ideas y soluciones innovadoras y
toma decisiones, con sentido critico y ético, aplicando conocimientos técnicos
especificos y estrategias agiles de planificacion y gestién de proyectos, y
reflexiona sobre el proceso realizado y el resultado obtenido, para elaborar un
prototipo final de valor para los demas, considerando tanto la experiencia de
éxito como de fracaso, una oportunidad para aprender.

Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)
Descriptores operativos

Al completar el Bachillerato, el alumno...

CCEC1. Reflexiona, promueve y valora criticamente el patrimonio cultural y
artistico de cualquier época, contrastando sus singularidades y partiendo de
su propia identidad, para defender la libertad de expresion, la igualdad y el
enriquecimiento inherente a la diversidad.

CCEC2. Investiga las especificidades e intencionalidades de diversas
manifestaciones artisticas y culturales del patrimonio, mediante una postura de
recepcion activa y deleite, diferenciando y analizando los distintos contextos,
medios y soportes en que se materializan, asi como los lenguajes y elementos
técnicos y estéticos que las caracterizan.
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CCECS3.1. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones con creatividad
y espiritu critico, realizando con rigor sus propias producciones culturales y
artisticas, para participar de forma activa en la promocion de los derechos
humanos y los procesos de socializacion y de construccion de la identidad

personal que se derivan de la practica artistica.

CCEC3.2. Descubre la autoexpresion, a través de la interactuacion corporal y
la experimentacion con diferentes herramientas y lenguajes artisticos,
enfrentandose a situaciones creativas con una actitud empatica y colaborativa,
y con autoestima, iniciativa e imaginacion.

CCECA4.1. Selecciona e integra con creatividad diversos medios y soportes,
asi como técnicas plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o corporales,
para disefiar y producir proyectos artisticos y culturales sostenibles,
analizando las oportunidades de desarrollo personal, social y laboral que
ofrecen sirviéndose de la interpretacion, la ejecucién, la improvisacion o la
composicion.

CCEC4.2. Planifica, adapta y organiza sus conocimientos, destrezas y
actitudes para responder con creatividad y eficacia a los desempefios
derivados de una produccion cultural o artistica, individual o colectiva,
utilizando diversos lenguajes, codigos, técnicas, herramientas y recursos
plasticos, visuales, audiovisuales, musicales, corporales o escénicos,
valorando tanto el proceso como el producto final y comprendiendo las
oportunidades personales, sociales, inclusivas y econémicas que ofrecen.

3.4.- SABERES BASICOS Y TEMPORALIZACION.

Saberes basicos

La materia de Fisica y Quimica para primero de Bachillerato se propone
afianzar las bases del estudio de esta disciplina, poner de manifiesto el
aprendizaje competencial del alumnado y despertar vocaciones cientificas
entre las alumnas y los alumnos, a los que se dotara de las herramientas
suficientes para enfrentarse con éxito a retos como la adopcion de habitos de
vida saludable, la lucha contra el cambio climatico, el consumo responsable, la
reduccion de desigualdades o el desarrollo sostenible.

Los saberes basicos incluyen aspectos conceptuales, procedimentales y
actitudinales, por lo que su adquisicion y puesta en accion contribuira al
desarrollo de las competencias especificas tratadas en el apartado anterior y
permitiran que el alumnado resuelva diversas situaciones cotidianas desde el
punto de vista de la fisica y quimica.
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La materia distribuye equitativamente sus saberes basicos entre las dos
ciencias que la componen, asi los tres primeros bloques: «Enlace quimico y
estructura» (A), «Reacciones quimicas» (B) y «Quimica organica» (C), se
centran en los aspectos quimicos; mientras que los tres ultimos: «Cinematica»
(D), «Estatica y dinamica» (E) y «Energia» (F), abordan el estudio de la fisica.

El primer bloque de los saberes basicos retoma el estudio de la
estructura de la materia y del enlace quimico, lo cual es fundamental para la
comprension de estos conocimientos en este curso y en el siguiente, no solo
en las materias de Fisica y de Quimica sino también en otras como puedan ser
Biologia y Geologia o Tecnologia e Ingenieria.

A continuacion, el bloque de reacciones quimicas profundiza sobre los
conocimientos ya adquiridos en la Educacion Secundaria Obligatoria,
proporcionandole un mayor niumero de herramientas para la realizacion de
calculos estequiométricos avanzados, calculos termoquimicos y célculos en
general con sistemas fisicoquimicos importantes, como las disoluciones y los
gases ideales. Algunos de los calculos termoquimicos implicardn saberes
especificos del bloque de energia.

El dltimo bloque de la quimica se centra en la quimica organica, que se
introdujo en el cuarto curso de la Educacion Secundaria Obligatoria. Los
objetivos fundamentales de este bloque son dominar su formulacion vy
nomenclatura, conocer la isomeria de los compuestos de carbono y hacer una
primera aproximacion a su reactividad. Los contenidos de este bloque tienen
un caracter propedéutico hacia las materias de Quimica y Biologia de segundo
de Bachillerato.

Los saberes de fisica comienzan con un estudio profundo del
movimiento en el bloque de cinematica. Para alcanzar un nivel de significacion
mayor en el aprendizaje con respecto a la etapa anterior, en este curso se
trabaja desde un enfoque vectorial, de modo que la carga matematica de esta
unidad se vaya adecuando a los requerimientos del desarrollo madurativo de
los adolescentes. Ademas, el estudio de un mayor nimero de movimientos les
permite ampliar las perspectivas de esta rama de la mecanica.

Ilgual de importante es conocer cuales son las causas del movimiento,
por eso el siguiente bloque presenta los conocimientos, destrezas y actitudes
correspondientes a la estatica y dinamica. Aprovechando el estudio vectorial
del blogue anterior, el alumnado aplica esta herramienta matematica a describir
los efectos de las fuerzas sobre las particulas o los momentos producidos por
las fuerzas sobre los solidos rigidos, en lo referido al estudio del momento que
produce una fuerza, deduciendo cuales son las causas en cada caso. En este
primer curso, los saberes se centran en la descripcion analitica de las fuerzas,
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sin profundizar en el estudio particular de las fuerzas centrales que se abordara
en Fisica de segundo de Bachillerato. Esta decisiébn permite una mayor
comprension de estos saberes logrando un conocimiento mas significativo.

Por ultimo, el bloque de energia presenta los saberes como continuidad
a los que se estudiaron en la ESO, profundizando mas en el trabajo, la
potencia y la energia mecénica y su conservaciéon, asi como en los aspectos
basicos de termodinamica que les permitan entender el funcionamiento de
sistemas termodindmicos simples y sus aplicaciones mas inmediatas. Todo ello
estd encaminado a comprender la importancia del concepto de energia en
nuestra vida cotidiana, y en relacibn con otras disciplinas cientificas y
tecnoldgicas.

La numeracion de los saberes de la siguiente tabla, destinada a facilitar
su cita y localizacion, sigue los criterios que se especifican a continuacion:

— La letra indica el bloque de saberes.

— El primer digito indica el subbloque dentro del bloque.

— El segundo digito indica el saber concreto dentro del subbloque.
Asi, por ejemplo, A.2.2. corresponderia al segundo saber del segundo
subbloque dentro del bloque A.

Bloque A. El enlace quimico y la estructura de la materia.

1.° Bachillerato

A.1.1. Investigacion de los distintos desarrollos de la
tabla periddica para reconocer las contribuciones
histéricas a su elaboracién actual y su importancia

como herramienta predictiva de las propiedades de los
A.1. Estructura de la| glementos.

materia.

A.1.2. Aplicacién de las reglas que definen la estructura
electronica de los atomos para explicar la posicion de
un elemento en la tabla periodica y la similitud en las
propiedades de los elementos quimicos de cada grupo.

A.2.1. Utilizacién de las teorias sobre la estabilidad de
los a4tomos e iones para predecir la formacién de
enlaces entre los elementos y su representacion y, a
partir de ello, deducir cuales son las propiedades de las
sustancias quimicas, comprobandolas por medio de la
A.2. Enlace quimico. | gpservacion y la experimentacion.

A.2.2. Formulacién y nomenclatura de sustancias
simples, iones y compuestos quimicos inorganicos,
siguiendo las normas de la IUPAC, para reconocer su
composicidn y las aplicaciones que tienen en la realidad
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cotidiana, y como herramienta de comunicacion en la
comunidad cientifica.
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Bloque B. Reacciones quimicas.

1.° Bachillerato

B.1.
Transformaciones

B.1.1. Aplicacion de las leyes fundamentales de la quimica
para comprender las relaciones estequiométricas en las
reacciones quimicas y en la composicion de los
compuestos para la resolucién de cuestiones cuantitativas
relacionadas con transformaciones quimicas del entorno
cercano.

guimicas.

B.1.2. Clasificacion de las transformaciones quimicas para
comprender las relaciones que existen entre la quimica y
algunos retos de la sociedad actual, como la conservacion
del medioambiente o el desarrollo de farmacos.

B.2. La cantidad
de materia y los
célculos

B.2.1. Determinacion de la cantidad de distintas variables
mensurables en sistemas fisicoquimicos concretos, como
gases ideales y disoluciones a través de la determinacion
de la cantidad de materia, asi como de distintas
expresiones de la concentracion para aplicarlo a
situaciones de la vida cotidiana.

estequiométricos.

B.2.2. Ajuste de ecuaciones quimicas, caélculos
estequiométricos a partir de reactivos de distintas
caracteristicas y analisis del rendimiento de reacciones
guimicas de interés industrial.

Bloque C. Quimica organica.

1° Bachillerato

C.1. Quimica
organica.

C.1.1. Comprension de las propiedades fisicas y quimicas
generales de los compuestos organicos a partir de las
estructuras quimicas de sus grupos funcionales,
encontrando generalidades en las diferentes series
homdélogas para entender sus aplicaciones en el mundo
real.

C.1.2. Aplicacion de las reglas de la IUPAC para formular y
nombrar correctamente algunos compuestos organicos
mono Yy polifuncionales (hidrocarburos, compuestos
oxigenados y compuestos nitrogenados) para establecer
un lenguaje universal de comunicacion entre las distintas
comunidades cientificas.

C.1.3. Introduccion al concepto de isomeria y de los
distintos tipos existentes para explicar la gran diversidad
existente entre las moléculas organicas y las distintas
propiedades fisicoquimicas que presentan los isbmeros.
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Bloque D. Cinematica.

1.° Bachillerato

D.1. El estudio del

D.1.1. Empleo del razonamiento légico-matematico y la
experimentacion para interpretar y describir las variables
cinematicas desde un punto de vista vectorial, en funcién
del tiempo en los distintos movimientos que puede tener
un objeto, con o sin fuerzas externas, para resolver
situaciones relacionadas con la fisica en la vida diaria.

movimiento.

D.1.2. Andlisis de las variables que influyen en un
movimiento rectilineo o circular, comparando las
magnitudes empleadas y sus unidades, para establecer
conclusiones sobre los movimientos cotidianos que
presentan estos tipos de trayectoria.

D.2. Composicion
de movimientos.

D.2.1. Relacibn de la trayectoria de un movimiento
compuesto con las magnitudes que lo describen,
exponiendo argumentos de forma razonada y elaborando
hipotesis que puedan ser comprobadas mediante la
experimentacion y el razonamiento cientifico.

D.2.2. Analisis de movimientos compuestos en el entorno
cercano y estudio de su evolucion con el tiempo mediante
el célculo de variables cineméticas.

Bloque E. Estatica y dinamica.

1.° Bachillerato

E.1. Principios
fundamentales de
la estatica y la
dinamica.

E.1.1. Interpretacion de las leyes de la dinamica en
términos de magnitudes como el momento lineal y el
impulso mecanico para relacionarlas con sus aplicaciones
en el mundo real.

E.1.2. Aplicacion del momento de una fuerza y deduccion
de las condiciones de equilibrio sobre una particula o un
solido rigido.

E.2. Aplicaciones
de los principios
de la estatica y la

E.2.1. Prediccion, a partir de la composicion vectorial, del
comportamiento estatico o dinamico de una particula o un
sélido rigido como parte del proceso de verificacion de
hipétesis por medio del razonamiento cientifico y la
experimentacion en el laboratorio o mediante simulaciones
digitales.

dinamica.

E.2.2. Relacion de la mecanica vectorial aplicada sobre
una particula con su estado de reposo o de movimiento
para comprender las aplicaciones estaticas o dindmicas de
la fisica en otros campos, como la ingenieria o el deporte.
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Bloque F. Energia.

1.° Bachillerato

F.1.1. Aplicacion de los conceptos de trabajo y potencia
para la elaboracién de hipétesis sobre el consumo
energético de sistemas mecénicos o eléctricos del
entorno cotidiano y su rendimiento, verificandolas
experimentalmente mediante simulaciones o a partir del
F1. Energial Fazonamiento l6gico-matematico.

mecanica. F.1.2. Estudio de las formas de energia, en especial la
energia potencial y cinética de un sistema sencillo, y su
aplicacion a la conservacion de la energia mecanica en
sistemas conservativos y no conservativos y al estudio
de las causas que producen el movimiento de los
objetos en el mundo real.

F.2.1. Determinacion de las variables termodinamicas
de un sistema y calculo de las variaciones de
temperatura que experimenta y de las transferencias de
energia que se producen con su entorno, incluyendo los
procesos gque implican cambios de estado.

F.2. Termodinamica. - ]
F.2.2. Concienciacion sobre la necesidad del uso de

fuentes de energia renovables y respetuosas como el
medioambiente y sobre la necesidad de avances
tecnologicos que mejoren la eficacia de algunos los
sistemas termodindmicos actuales.

Temporalizacion

Se empezard impartiendo el programa en el orden que aparece en la
programacion, es decir, por los temas de Quimica para dar tiempo a que los
alumnos alcancen destrezas matematicas en célculo vectorial, trigonometria, etc ,
gue les permitan enfrentarse con mas garantias a los temas de Fisica con mas
aparataje matematico y se puedan recuperar los contenidos dejados atras.

Se impartirdn cuatro horas semanales, con la siguiente temporalizacion:
Primer trimestre: Bloques Ay B.

Segundo trimestre: Bloques C, Dy E1.
Tercer trimestre: Bloques E2 y F.

3.5.- SITUACIONES DE APRENDIZAJE.
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El desarrollo competencial del alumnado requiere que este ponga en
accion todas sus experiencias de aprendizaje y conocimientos previos para
resolver una situacion problema, entendiendo estos como un conjunto de
conceptos, destrezas y actitudes. Las situaciones de aprendizaje facilitan el
marco en el que pueden practicar y demostrar el dominio competencial que han
adquirido a lo largo del proceso de ensefanza-aprendizaje. La retroalimentacion
positiva inherente a las situaciones de aprendizaje que obtiene el alumnado
garantiza la mejora y el logro de niveles de desempefio superiores.

En primero de Bachillerato, las situaciones de aprendizaje que se lleven a
cabo desde la materia de Fisica y Quimica deben tener un caracter mas abierto,
menos pautado que en la etapa anterior, permitiendo impulsar el desarrollo de
individuos creativos, autbnomos y criticos respecto a los marcos tedricos
aceptados en la actualidad, los cuales estan en constante evolucién. De esta
manera, se fomenta el pensamiento divergente y se facilita que el alumno sea
agente de su propio aprendizaje, lo cual refuerza la motivacion, la autoestima y
propicia el desarrollo de todo su potencial.

Como es sabido, las situaciones de aprendizaje siempre deben partir de un
desafio. Para conseguir un verdadero compromiso por parte del alumnado como
futuros ciudadanos de pleno derecho es importante que esos desafios estén
relacionados con los retos del siglo XXI, tanto en su entorno cercano como
globalmente. El docente disefiara situaciones de aprendizaje que posibilite la
reflexion critica ante conflictos, y la resolucion pacifica de los mismos, el impulso
de habitos de vida saludable, de consumo responsable, de lucha contra la
inequidad y la exclusion, de respeto del medioambiente o de valoracién de la
diversidad personal y cultural.

El caracter experimental propio de la Fisica y Quimica, necesario en la
busqueda de evidencias para la corroboracion de las hipoétesis planteadas, asi
como la indagacién cientifica basada en informacion veraz, deberan ser también
parte fundamental de las situaciones de aprendizaje. Su puesta en practica en el
aula o en el laboratorio conlleva necesariamente unas estrategias de trabajo que
abarcan tanto el trabajo colaborativo como el individual, asi como la aplicacion de
metodologias activas, en las que el alumnado es el protagonista del proceso de
aprendizaje. En la etapa de Bachillerato este protagonismo supone la aceptacion
de mayores responsabilidades y la asuncion de mas poder de decisién en el
disefio e implementacion de la situacion de aprendizaje. El trabajo en el aula o
laboratorio orientado a metodologias como la investigacidn-accion y el
aprendizaje basado en problemas o proyectos favorece el proceso de maduracion
de las personas que aprenden.

En primero de Bachillerato las situaciones de aprendizaje deben estar
dirigidas a todo el alumnado presente en el grupo-clase, planificandose y
desarrollandose a través del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA). El DUA
es un modelo de ensefianza que va mas alla de la atencién a la diversidad,
aspirando a una verdadera inclusibn de todo el alumnado, favoreciendo la
accesibilidad cognitiva, sensorial y comunicativa de todas las personas que
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aprenden mediante el planteamiento de diferentes formas de implicacion, de
representacion de la informacién, y de accion y expresion del aprendizaje.

El empleo del DUA en la materia de Fisica y Quimica implicara, por
ejemplo, motivar al alumnado haciéndolo participe de la eleccion del fenébmeno
sujeto a la experimentacion o indagacion, facilitar itinerarios de progreso
adaptados a la diversidad del alumnado, utilizar la retroalimentacion que supone
la corroboraciéon o no de las hipétesis planteadas para la mejora del trabajo
realizado, desarrollando los procesos de reflexion y autoevaluacién, y fomentar,
finalmente, la colaboracion propia del trabajo cooperativo. Ademas, la
representaciéon y la comunicacién de la informacion o de los saberes basicos
implicados en la situacibn de aprendizaje debera proporcionarse no solo
mediante distintos soportes (escritos, orales, audiovisuales, imagenes, graficos,
etc.) sino que, si es necesario, se deberan también ofrecer distintas alternativas a
la percepcion de la informacion auditiva, por ejemplo, usando subtitulos o un
intérprete de signos, o visual, facilitando modelos reales que se puedan manipular
o graficos en relieve.

En este nivel postobligatorio, el nivel de abstraccion, el grado de
sistematizacion y el lenguaje formalizado de la materia, asi como la presion ante
el futuro académico pueden generar la necesidad de que el alumnado adquiera
estrategias de autocontrol y gestion emocional. El docente servira de apoyo, guia
y mediador del aprendizaje ofreciendo diferentes oportunidades y estrategias de
accion. La significatividad de los aprendizajes, asi como el trabajo colaborativo y
cooperativo permiten crear ambientes emocionalmente estables de apoyo y
ayuda mutua.

El uso de las TIC sera inherente al desarrollo de la situacion de
aprendizaje, no solo en lo relativo a la busqueda critica de informacion, sino
también respecto a la gestion de la informacion y la difusion de los nuevos
conocimientos generados. La creacién de un entorno personal de aprendizaje
individual propio para cada alumno puede contribuir de forma relevante a su
inclusion y permitird optimizar las herramientas y plataformas tecnoldgicas
necesarias para resolver con éxito el desafio planteado.

Presentar la situacion de aprendizaje dentro de un proyecto interdisciplinar
gue trascienda los saberes de la materia de Fisica y Quimica generara
interrelaciones entre las distintas materias implicadas. Este vinculo entre
disciplinas dotara de coherencia al desarrollo competencial del alumnado, quien
podra lograr una aproximacion sistémica a la resolucion del problema planteado
qgque conlleve asimismo una profundizacion en el nivel de desempefio
competencial. Dicha interdisciplinariedad no tiene por qué darse en exclusiva con
materias afines como Matematicas o Biologia y Geologia, sino que también se
puede extender a otras areas del saber como los idiomas extranjeros, Lengua
Castellana y Literatura o Geografia e Historia, por ejemplo. De este modo
también se logra una vision interdisciplinar acerca del impacto social que el
conocimiento cientifico produce en nuestra sociedad, y el aprendizaje se vuelve
mas significativo al vincularlo a experiencias cotidianas y a la posibilidad de
ayudar a la solucion de los problemas del mundo actual.
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En todo este proceso la labor docente tendra un papel fundamental, puesto
que debe construir el andamiaje en el que se apoye el proceso de aprendizaje
auténomo que implica la situacion de aprendizaje, servir de guia tanto para la
consecuciéon de los objetivos marcados como para la resolucion de la situacion
problema y proporcionar apoyo a todo aquel que lo necesite para que todo el
alumnado se sienta participe del proceso emprendido.

Algunos ejemplos de situaciones de aprendizaje generales dentro de la
materia que se pueden aplicar a distintos bloques de saberes basicos pueden ser
la propuesta por parte del alumnado de una préactica de laboratorio, la elaboracion
del procedimiento experimental y su realizacion en el laboratorio, la realizacion de
debates argumentativos similares a los de las ligas de debates universitarios, la
creacion de videotutoriales sobre distintos simuladores de fendmenos
fisicoquimicos, el estudio y modelizacion de fenbmenos naturales, la organizacion
de entrevistas a profesionales del sector industrial y la ingenieria, etc.

Para obtener un aprendizaje realmente significativo a través de una
situacion de aprendizaje, esta debe ser adecuadamente evaluada. Esta
evaluacion deberia ser objetiva y transparente, con una definicion previa y publica
de los indicadores que se quieren evaluar y la determinacion de la gradacion de
sus niveles de desempefio. La evaluacion debe contribuir al proceso de
aprendizaje. El uso de multiples instrumentos de heteroevaluacién (del propio
docente), autoevaluacion y coevaluacion (de los compafieros), servira para
constatar la adquisicibn de las competencias y servirA de base para la
retroalimentacion y mejora del proceso, si fuera necesario.

A modo de conclusion, hay que comentar que las situaciones de
aprendizaje bien planeadas y disefiadas, ademas de profundizar el nivel
competencial del alumnado, producen un aprendizaje significativo que conlleva
un efecto motivador y generan expectativas y posibles vocaciones cientificas al
final de la etapa.

3.6.- COMPETENCIAS ESPECIFICAS, CRITERIOS DE
EVALUACION Y CONEXION CON LOS DESCRIPTORES DEL
PERFIL DE SALIDA.

El perfil competencial del alumnado requiere que se desarrolle el conjunto
de las competencias especificas de la materia de Fisica y Quimica, puesto que
las conexiones existentes entre ellas enriquecen el desarrollo competencial para
conseguir niveles de desempefio a los que no se llegaria con un tratamiento
individual de las mismas. Asi, encontramos tres tipos de conexiones: entre las
competencias especificas de la materia, en primer lugar, con competencias
especificas de otras materias, en segundo lugar, y entre la materia y las
competencias clave, en tercer lugar. Se trata de relaciones significativas que
permiten promover  aprendizajes  globalizados, contextualizados e
interdisciplinares.

Es importante también resaltar la conexién entre las competencias
especificas de la materia de Fisica y Quimica con las competencias clave, puesto
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gue ello definira la contribucion de esta materia a los descriptores operativos de

las mismas.

Fisica y Quimica 1° Bachillerato

Competencias especificas

Descriptores
de las
competencias
clave

Criterios de Evaluacion

1.Explicar los fendmenos naturales y resolver
problemas y situaciones relacionados con la
fisica y la quimica, aplicando las leyes y
teorias cientificas adecuadas y resaltando el
papel que estas ciencias juegan en la mejora
del bienestar comun y de la realidad cotidiana.
adecuadas.

CCL1,

STEM1,
STEMZ,
STEM5, CD2,
CPSAAL.2

Criterio 1.1. Aplicar las leyes y
teorias cientificas en el andlisis
de fendmenos fisicoquimicos
cotidianos y comprender vy
explicar las causas que los
producen, utilizando diversidad
de soportes y medios de
comunicacion.

1.2. Resolver
problemas fisicoquimicos
planteados a  partir de
situaciones cotidianas y aplicar
las leyes y teorias cientificas
para encontrar y argumentar las
soluciones, expresando
adecuadamente los resultados.

Criterio

Criterio  1.3. Identificar
situaciones probleméticas en el
entorno cotidiano, emprender
iniciativas y buscar soluciones
sostenibles desde la fisica y la
quimica, analizando
criticamente el impacto
producido en la sociedad y el
ambiente.

2. Razonar de acuerdo con el pensamiento
cientifico, aplicandolo a la observacion de la
naturaleza y el entorno, a la formulacién de
preguntas e hipdtesis y a la validacion de las
mismas a través de la experimentacion, la
indagacioén y la busqueda de evidencias.

STEM1,
STEM2,
CPSAAS5, CE1

Criterio 2.1. Formular
respuestas a diferentes
problemas y observaciones en
forma de hipétesis verificables y
manejar con soltura el trabajo
experimental, la indagacion, la
busqueda de evidencias y el
razonamiento l6gico-
matematico para  obtener
conclusiones que respondan a
dichos problemas y
observaciones.

Criterio 2.2. Integrar las leyes y
teorias cientificas conocidas en
el desarrollo del procedimiento

para validar las hipotesis
formuladas, aplicando
relaciones cualitativas y
cuantitativas entre las

diferentes variables, de manera
que el proceso sea mas fiable y
coherente con el conocimiento
cientifico adquirido.

Criterio 2.3. Utilizar diferentes
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métodos para encontrar la
respuesta a una sola cuestion u
observacion, para después
cotejar los resultados obtenidos
por diferentes métodos,
asegurando asi su coherencia y
fiabilidad.

3. Manejar con propiedad y soltura el flujo de
informacion en los diferentes registros de
comunicacion de la ciencia en lo referido a la
formulacién y nomenclatura de compuestos
quimicos, el uso del lenguaje matematico, el
empleo correcto de las unidades de medida, la
seguridad en el trabajo experimental y la
produccion e interpretacion de informacion en
diferentes formatos y a partir de fuentes
diversas.

CCL1,
CCLS5,

CCL2,

STEM4, CD2

Criterio 3.1. Utilizar y relacionar
de manera rigurosa diferentes
sistemas de unidades y sus
respectivas unidades de
medida, partiendo de las del
sistema internacional y
empleando correctamente su
notacion y sus equivalencias,
para  hacer posible una
comunicacion efectiva con toda
la comunidad cientifica.

Criterio 3.2. Nombrar vy

formular correctamente
sustancias simples, iones vy
compuestos guimicos

inorganicos y organicos
utilizando las normas de la
IUPAC, como parte de un
lenguaje integrador y universal
para toda la comunidad
cientifica.

Criterio 3.3. Emplear diferentes

formatos para interpretar y
expresar informacion relativa a
un proceso fisicoquimico
concreto, relacionando entre si
la informacién que cada uno de
ellos contiene, haciendo un
adecuado tratamiento
matematico del mismo, si fuera
el caso, y extrayendo de él lo
mas relevante para la
resolucién de un problema.

Criterio 3.4. Poner en practica
los conocimientos adquiridos en
la experimentacion cientifica en
laboratorio o campo, incluyendo
el conocimiento de  sus
materiales y su normativa
bésica de uso, asi como de las
normas de seguridad propias
de estos espacios, y
comprendiendo la importancia
en el progreso cientifico y
emprendedor de que la
experimentacion sea segura
para no comprometer la
integridad  fisica propia y
colectiva.

4. Utilizar de forma autébnoma, critica y
eficiente plataformas tecnolégicas y recursos

STEM3, CD1,

CD2,

CD3,

Criterio 4.1. Utilizar de forma
auténoma y eficiente recursos
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variados, tanto para el trabajo individual como | CPSAA3.2, variados, tradicionales y
en equipo, fomentando la creatividad, el | CE2 digitales, para interaccionar con
desarrollo personal y el aprendizaje individual otros miembros de la
y social, mediante la seleccién y consulta de comunidad educativa a través
informacion veraz, la creacion de materiales de diferentes entornos de
de diversos formatos y la comunicacion aprendizaje, reales y virtuales,
efectiva en los diferentes entornos de de forma rigurosa, citando las
aprendizaje. fuentes consultadas,
respetando la licencia de su
autoria y analizando
criticamente las aportaciones
de todo el mundo.
Criterio 4.2. Trabajar de forma
autbnoma vy versatil, de modo
individual y grupal, en la
consulta de informacion y la
creacion de contenidos,
seleccionando con criterio las
fuentes y herramientas mas
fiables, y desechando las
menos adecuadas para la
mejora del aprendizaje propio y
colectivo.
5. Trabajar de forma colaborativa en equipos | CCL1, CCLS5, | Criterio 5.1. Participar de
diversos, aplicando habilidades de | STEM3, manera activa en la
coordinacién, comunicacién, emprendimiento y | STEM4, construccion del conocimiento
reparto equilibrado de responsabilidades, | STEM5, cientifico, evidenciando la
prediciendo con conocimiento fundado las | CPSAA3.1, presencia de la interaccion, la
consecuencias de los avances cientificos, su | CPSAA3.2, cooperacion y la evaluacion
influencia en la salud propia, en la comunitaria | CC4 entre iguales para mejorar la

y en el desarrollo medioambiental sostenible.

capacidad de cuestionamiento,
la reflexion y el debate al
alcanzar el consenso en la
resolucién de un problema o
situacién de aprendizaje.

Criterio 5.2. Construir vy
producir conocimientos a través
del trabajo colectivo, ademas
de explorar alternativas para
superar la asimilacion de
conocimientos ya elaborados,
encontrando momentos para el
analisis, la discusion y la
sintesis desde el respeto hacia
los demas y la busqueda del

consenso, obteniendo como
resultado la elaboracion de
productos representados en
informes, posteres,

presentaciones, articulos, etc.

Criterio 5.3. Debatir, de forma
informada 'y  argumentada,
sobre las diferentes cuestiones
medioambientales, sociales y
éticas relacionadas con el
desarrollo de las ciencias para
alcanzar un consenso sobre las
consecuencias de estos
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avances y proponer de forma

colaborativa soluciones
creativas a las cuestiones
planteadas.
6. Participar de forma activa en la construccion | STEM3, Criterio  6.1. Identificar vy
colectiva y evolutiva del conocimiento | STEM4, argumentar cientificamente las
cientifico del entorno cercano, convirtiéndose | STEMS, repercusiones de las acciones
en agentes activos de la difusion del | CPSAA5, que el alumno o alumna
pensamiento cientifico, la aproximacion critica | CC4, CE2 acomete en su vida cotidiana,
a la informacion relacionada con la ciencia y la analizando cémo mejorarlas
tecnologia, y la valoraciéon de la preservacion para participar activamente en
del medioambiente y la salud publica, el la  construccion de una
desarrollo econémico y la busqueda de una sociedad mejor.
sociedad igualitaria. Criterio  6.2. Detectar las

necesidades de la sociedad
para aplicar los conocimientos
cientificos  adecuados que
ayuden a mejorarla, incidiendo
especialmente en aspectos
importantes como la busqueda
de una sociedad igualitaria, el
desarrollo sostenible y la
preservacion de la salud.

3.7.- PRINCIPIOS GENERALES DE EVALUACIC')N Y CRITERIOS
DE CORRECCION

Principios generales de evaluacion

1. La evaluacion del aprendizaje del alumnado sera continua y diferenciada
segun las distintas materias.

2. El profesorado de cada materia decidira, al término del curso, si el
alumno ha logrado los objetivos y ha alcanzado el adecuado grado de adquisicion
de las competencias correspondientes.

3. El alumnado podra realizar una prueba extraordinaria de las materias no
superadas, en las fechas que determine la Consejeria competente en materia de
educacion.

4. Los profesores evaluaran tanto los aprendizajes del alumnado como los
procesos de ensefianza y su propia practica docente, para lo que estableceran
los correspondientes indicadores de logro en las programaciones didacticas.

5. A fin de facilitar las tareas de seguimiento y evaluacién tanto de los
aprendizajes del alumnado como de los procesos de ensefianza y de su propia
practica docente, el profesorado que imparte docencia en un mismo grupo de
alumnos se reunira periddicamente en sesiones de evaluacién, al menos una vez
al trimestre, de acuerdo con lo que se establezca en el proyecto educativo y en la
programacion general anual del centro docente.

6. Se promoverd y establecerd el uso generalizado de instrumentos y
herramientas de evaluacién variados, diversos y adaptados a las distintas
situaciones de aprendizaje que permitan la valoracidon objetiva de todo el
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alumnado, debiendo quedar los mismos fijados y sujetos a revision en las
diferentes programaciones. Se garantizara, asimismo, que las condiciones de
realizacion de los procesos asociados a la evaluacion se adapten a las
necesidades del alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo.

Criterios de correccion

En 1° de Bachillerato, la materia estd dividida en dos partes, Fisica y
Quimica, siendo necesario que la nota media entre todos los examenes hechos
durante el curso sea superior a 5.

En la valoracion de las preguntas se tendran en cuenta las consideraciones
gue a continuacion se indican:

1. Conocimientos de los principios basicos y modelos tedricos de la Fisica y
la Quimica.

2. Capacidad de razonamiento y deduccion que permitan al alumno
interrelacionar conceptos y establecer analogias entre distintas partes de la
asignatura. En las preguntas que pidan razonar o justificar la respuesta, el
no hacerlo supondré una calificacion de cero.

3. Conocimiento y uso correcto del lenguaje quimico. En las preguntas que lo
requieran, los alumnos deberan emplear alguno de los sistemas de
formulaciébn y nomenclatura aceptados por la IUPAC. ElI no conocer y
emplear correctamente la nomenclatura y la formulacion quimica tendra
penalizacion, pudiendo llegar ésta al 100 % del valor del apartado.

4. Utilizacion adecuada de las unidades. La expresién de los resultados sin
unidades o con unidades incorrectas se penaliza hasta con un 10% o con
un 25 % respectivamente del valor de la pregunta.

5. Aplicacion de los modelos teoricos y las leyes a la resoluciéon de problemas
numeéricos, valorando el sentido quimico o fisico de los mismos. En este
sentido, se valorara mas el planteamiento y desarrollo correcto de los
problemas que los calculos matematicos. Los errores de calculo se
penalizan hasta con un 10 % del valor de la pregunta, y hasta con un 50 %
si el resultado es absurdo o disparatado.

6. Claridad y coherencia de la exposicion, asi como capacidad de sintesis.
Presentacion del ejercicio: orden, limpieza, ortografia, sintaxis, etc.
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FISICA. 2° DE BACHILLERATO

4.1.- FINALIDAD Y OBJETIVOS DE LA FiSICA DE 2° DE
BACHILLERATO LOMLOE

La fisica es una ciencia que tiene gran peso especifico a la hora de
construir un andamiaje firme en el proyecto vital personal, social y profesional del
alumnado que curse materias de ciencias en las ensefianzas posobligatorias,
proporcionando herramientas y recursos que lo lleven a poder enfrentarse con
garantias de éxito a los desafios del siglo XXI y generando con ello una amplia
confianza en el conocimiento como motor de desarrollo, que desencadene un
compromiso firme como ciudadanos, local y globalmente, en la comprensién de
los fenbmenos naturales, asi como en su relacion intima con la tecnologia, la
sociedad y el medioambiente para la constitucion de un futuro sostenible.

Su contribucién a los objetivos del Bachillerato es notoria. Asi, permite un
acceso amplio a los conocimientos cientificos y tecnologicos fundamentales al
tiempo que dota al alumnado de las habilidades propias de las materias STEAM.
El estudio y comprension de la fisica es una garantia para comprender los
elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y del método
cientifico, al tiempo que faculta a los alumnos para conocer y valorar de forma
critica la contribucion de la ciencia al cambio de las condiciones de vida, asi como
para poder afirmarse en la sensibilidad y respeto hacia el medioambiente.
Fomentar la curiosidad por el funcionamiento y conocimiento de la naturaleza es
el punto de partida para conseguir unos logros que repercutiran de forma positiva
en la humanidad.

Los elementos que componen el curriculo de esta materia se han
estructurado del siguiente modo. En primer lugar, se formulan las competencias
especificas que el alumnado debe adquirir a lo largo del curso con una
descripcion detallada de las mismas, en la cual se identifican actuaciones que
deben desplegarse en situaciones especificas, organizadas en torno a los
saberes basicos de la materia que se deben movilizar. Ademas, en la descripcién
de cada competencia se hace alusion al nivel de desarrollo competencial
esperado al finalizar el curso. El desarrollo de estas competencias especificas
permite al alumnado desenvolverse con conocimientos, destrezas y actitudes
cientificas avanzadas. No se refieren exclusivamente a elementos de la fisica,
sino que también hacen referencia a elementos transversales que juegan un
papel importante en la completa formacion de los alumnos. En este sentido, no
debe olvidarse el caracter experimental de esta ciencia, por lo que se propone la
utilizacion de metodologias y herramientas experimentales, entre ellas la
formulaciébn matematica de las leyes y principios, los instrumentales de laboratorio
y las herramientas tecnoldgicas que pueden facilitar la comprension de los
conceptos y fendbmenos. Por otro lado, estas competencias también pretenden
fomentar el trabajo en equipo y los valores sociales y civicos para lograr personas
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comprometidas que utilicen la ciencia para la formacién permanente a lo largo de
la vida y para el desarrollo medioambiental, el bien comunitario y el progreso de la
sociedad.

Tras el desarrollo de las competencias especificas, quedan establecidas
las conexiones mas significativas y relevantes entre las mismas; seguidamente,
las conexiones con las competencias especificas de otras materias de
Bachillerato y, finalmente, las relaciones o conexiones con las competencias
clave.

A continuacion, se detallan los saberes basicos, organizados en cuatro
bloques: «Campo gravitatorio» (A), «Campo electromagnético» (B), «Vibraciones
y ondas» (C), «Fisica relativista, cuantica, nuclear y de particulas» (D). Estos
saberes confirman a la fisica como disciplina que estudia la naturaleza y se
encarga de entender y describir el universo, desde los fendbmenos que se
producen en el microcosmos hasta aquellos que se dan en el macrocosmos.

El conjunto de saberes basicos que se presentan en el curriculo de esta
materia estd l6gicamente apoyado en los conocimientos, destrezas y actitudes
basicas que el alumnado ha adquirido tanto en la etapa de Educacion Secundaria
Obligatoria como en la materia de Fisica y Quimica del primer curso de
Bachillerato, saberes que han creado una estructura competencial sobre la que
consolidar y construir los saberes cientificos que aporta la materia de Fisica en
este curso, profundizando en lo relacionado con las interacciones entre masas y
cargas, introduciendo de forma amplia el estudio de las ondas y abriendo paso a
una revision de los fendbmenos fisicos cuanticos, relativistas y nucleares.

En el apartado dedicado a las situaciones de aprendizaje se precisan
orientaciones y principios generales y especificos para el disefio de situaciones,
escenarios y actividades de aprendizaje que favorezcan la adquisicion y
desarrollo de las competencias especificas. Estas situaciones de aprendizaje
llegaran al alumnado en forma de desafios que, con las competencias adquiridas,
debera acometer desde un punto de vista cientifico. Desafios que sean variados y
ajustados a la diversidad de intereses y capacidades propiciaran que el interés, la
motivacion y el esfuerzo lleven a situaciones de éxito y a establecer unos
objetivos 0 metas alcanzables que favoreceran una mejor gestion de la
autoestima y de las emociones. Ademas, se proponen algunas orientaciones que
habran de materializarse posteriormente en forma de tareas diversificadas,
contextualizadas, significativas e integradas en situaciones de aprendizaje y otros
marcos de actuacion mas concretos.

Por ultimo, se establecen los criterios de evaluacion, vinculados a la
consecucion de cada competencia especifica de la materia, incluyendo los
aspectos mas representativos del nivel de desarrollo competencial que se espera
que alcance el alumnado al finalizar el Bachillerato.

Por su caréacter altamente formal, la fisica proporciona a los alumnos una
eficaz herramienta de andlisis cuyo ambito de aplicacion trasciende los objetivos
de la misma. A su vez, debe dotar al alumnado de nuevas aptitudes que lo
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capaciten para la siguiente etapa de formacion, con independencia de la relacién
gue esta pueda tener con la fisica. A través de esta materia se busca, en
definitiva, que en el alumnado se genere curiosidad por la investigacion de las
ciencias y se formen para satisfacer las demandas sociales, tecnolégicas e
industriales que nos deparan el presente y el futuro cercano.

4.2.- SABERES BASICOS Y TEMPORALIZACION.

Saberes basicos

Es evidente que la fisica y el despliegue de sus saberes béasicos en
segundo de Bachillerato contribuyen a comprender los fenémenos que ocurren en
la naturaleza, desde la escala mas pequefia hasta la mas grande, es decir, desde
las particulas, nacleos, atomos, etc., hasta las estrellas, galaxias y el propio
universo. Unos saberes que pretenden contribuir a la formacion integral de la
ciudadania deben incluir aspectos como las complejas interacciones entre fisica,
tecnologia, sociedad y medioambiente y salir al paso de una imagen empobrecida
de la ciencia, asi como contribuir a que el alumnado se apropie de las
competencias que conllevan un entendimiento profundo de la naturaleza de la
actividad cientifica tecnolégica.

Organizados en bloques, los saberes basicos de Fisica en segundo de
Bachillerato despliegan conocimientos, destrezas y actitudes de los campos
gravitatorio y electromagnético, introducen al alumnado en el espacio de las
ondas y los inicia, con cierto caracter propedéutico, en los entresijos de la fisica
moderna.

En el bloque del «Campo gravitatorio» (A) se busca que el alumnado
adopte los modelos, teorias y leyes de la fisica relacionados con la atraccion entre
masas como fundamento para el estudio de la dindmica de los cuerpos celestes y
satélites artificiales, interpretando soluciones a problemas vinculados con las
demandas que la sociedad en diversos ambitos hace a la ciencia en general y a
la fisica en particular. También en este bloque, los alumnos utilizaran distintas
plataformas de informacion y comunicacion, de forma eficiente, critica y
responsable, en una introducciébn a la cosmologia y la astrofisica, con la
implicacién de la fisica en la evolucion de objetos astronémicos y del universo.

Las cargas eléctricas en reposo y en movimiento son las protagonistas del
bloque del «Campo electromagnético» (B), y asi la utilizacién de las teorias,
principios y leyes que rigen los procesos fisicos relacionados con el campo
eléctrico y el magnético, atendiendo a su base experimental y su descripcion
tedrica, seran fundamentales para hallar soluciones a cuestiones con un valor
sustancial en el ambito de la tecnologia, la economia y la sostenibilidad
ambiental. La induccion electromagnética y su despliegue tedrico y practico en
este bloque de saberes son base de la aplicacion de técnicas de trabajo e
indagacién en laboratorios virtuales o reales para la resolucion de problemas y la
interpretacion de situaciones relacionadas.
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El bloque «Vibraciones y ondas» (C) se inicia, para una mejor comprension
de los fendmenos ondulatorios, con un estudio del movimiento armoénico simple,
donde una adecuada formulacion matematica y la correcta utilizacion de
principios, magnitudes, unidades y ecuaciones serdn el soporte de una
comunicacion cientifica efectiva y base de la investigacion en esta ciencia. El
estudio del sonido y de la luz junto con el de su propagacion a través de distintos
medios podran constituir, sin lugar a dudas, un campo de trabajo de forma
individual o colaborativa, promoviendo la creatividad y el intercambio de
informacion o materiales que revelen el caracter divulgativo de la fisica a la
sociedad.

El dlitimo de los bloques, «Fisica relativista, cuantica, nuclear y de
particulas» (D), nos introduce en los saberes de la fisica moderna, donde se
aprecia el caracter multidisciplinar de esta materia y su relacién con otras ciencias
contribuyendo con el avance del conocimiento cientifico en el campo de la
relatividad, la fisica cuantica, la nuclear y la fisica de particulas. Las paradojas
relativistas, las aplicaciones del efecto fotoeléctrico, la radiactividad o el big bang
son saberes que han promovido el avance del conocimiento cientifico del mundo
y destacan el papel de la fisica en una sociedad basada en valores éticos y
sostenibles.

A modo de conclusion, los saberes basicos de la materia de Fisica estan
muy relacionados con el reto de enfrentarnos a los desafios del siglo XXI, estan
perfectamente conectados con las competencias especificas de la materia y son,
por lo tanto, una forma coherente de consecucion de las competencias clave.
Ademas de lo anterior, los conocimientos, destrezas y actitudes que el alumnado
adquiere en el despliegue de estos saberes son la base de multitud de estudios
posteriores y salidas profesionales.

La numeracion de los saberes de la siguiente tabla, destinada a facilitar su cita y
localizacion, sigue los criterios que se especifican a continuacion:

— La letra indica el bloque de saberes.

— El primer digito indica el subbloque dentro del bloque.

— El segundo digito indica el saber concreto dentro del subbloque.

Asi, por ejemplo, A.2.2. corresponde al segundo saber del segundo subbloque
dentro del bloque A.

Bloque A. Campo gravitatorio.

2.° Bachillerato

A.1.1 Calculo, representacion y tratamiento vectorial del
efecto que una masa o un sistema de sistema de masas
produce en el espacio e inferencia sobre la influencia que
tendria en la trayectoria de otras masas que se encuentran
A.l. Interaccion |[en sus proximidades. Determinacion de las variables
entre masas. cinematicas y dinamicas de objetos con masa inmersos en
un campo gravitatorio.

A.1.2. Andlisis del momento angular de un objeto en un
campo gravitatorio, relacion con las fuerzas centrales y
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aplicacibn de su conservacion en el estudio de su
movimiento.

A.1.3. Determinacibn de la energia mecanica y del
potencial gravitatorio de un objeto con masa sometido a un
campo gravitatorio. Deduccién del tipo de movimiento que
posee.

A.1.4. Célculo del trabajo y de los balances energéticos
que se producen en desplazamientos entre distintas
posiciones, velocidades y tipos de trayectorias.

A.2. Aplicaciones
de la gravitacion.

A.2.1. Descripcién de las leyes que se verifican en el
movimiento planetario y extrapolacion al movimiento de
satélites y cuerpos celestes.

A.2.2. Aplicacion de los conceptos de campo gravitatorio en
una introduccion a la cosmologia y la astrofisica, con la
implicacion de la fisica en la evolucion de objetos
astrondmicos y del universo. Repercusion de la
investigacion en estos ambitos en la industria, en la
tecnologia, en la economia y en la sociedad.

Bloque B. Campo electromagnético.

2.° Bachillerato

B.1. Campo
eléctrico.

B.1.1. Tratamiento vectorial y célculo de los campos
eléctricos, determinacion de las variables cinematicas y
dinamicas de cargas eléctricas libres en su presencia y
analisis de fendbmenos naturales y aplicaciones
tecnoldgicas en los que se aprecian estos efectos.

B.1.2. Utilizacion del flujo de campo eléctrico e
interpretacion del concepto de linea de fuerza para la
determinacion de la intensidad de campo eléctrico en
distribuciones de carga discretas y continuas.

B.1.3. Analisis de la energia creada por una configuracion
de cargas estaticas y valoracion de las magnitudes que se
modifican y las que permanecen constantes en el
desplazamiento de cargas libres entre puntos de distinto
potencial eléctrico.

B.2. Campo
magnético e
induccién

electromagnética.

B.2.1. Tratamiento vectorial y calculo de los campos
magnéticos generados por hilos con corriente eléctrica en
distintas configuraciones geométricas, como hilos
rectilineos, espiras, solenoides o toros, y la interaccién
entre ellos o con cargas eléctricas libres presentes en su
entorno.

B.2.2. Deduccidn e interpretacion de las lineas de campo
magnético producido por distribuciones de carga sencillas,
imanes e hilos con corriente eléctrica en distintas
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configuraciones geométricas.

B.2.3. Andlisis de los principales factores en los que se
basa la generacion de la fuerza electromotriz para
comprender el funcionamiento de motores, generadores y
transformadores, a partir de sistemas donde se produce
una variacion del flujo magnético.

Bloque C. Vibraciones y ondas.

2.° Bachillerato

C.1. Movimiento
armonico simple y
ondas.

C.1.1. Andlisis del movimiento oscilatorio, determinacion
de las variables cinematicas y dinamicas de un cuerpo
oscilante y valoracion de la importancia de Ila
conservacion de energia para el estudio de estos
sistemas en la naturaleza.

C.1.2. Determinacion de las variables que rigen un
movimiento ondulatorio, analisis de las gréficas de
oscilacion en funcion de la posicion y del tiempo y la
ecuacion de onda que lo describe. Andlisis de su
relacion con un movimiento armonico simple vy
comprension de los distintos tipos de movimientos
ondulatorios en la naturaleza.

C.1.3. Localizacién de situaciones y contextos naturales
en los que se ponen de manifiesto distintos fendbmenos
ondulatorios. Reconocimiento de las aplicaciones de
estos fendmenos.

C.2. El sonido. La
luz y la Optica
geomeétrica.

C.2.1. Resolucion de problemas en los que intervienen
ondas sonoras y sus cualidades, teniendo en cuenta la
atenuacion y el umbral de audicion, asi como las
modificaciones de sus propiedades en funcion del
desplazamiento del emisor o el receptor, y sus
aplicaciones.

C.2.2. Analisis de la naturaleza de la luz a través de las
controversias y debates histéricos, su estudio como onda
electromagnética 'y conocimiento del espectro
electromagnético.

C.2.3. Utilizacion de los criterios, leyes y principios que
rigen el trazado de rayos entre medios y objetos de
distinto indice de refraccion.

C.2.4. Empleo de los criterios, leyes y principios que
rigen en los sistemas Opticos basados en lentes
delgadas y en espejos planos y curvos.

Bloque D. Fisica relativista, cuantica, nuclear y de particulas.

2.° Bachillerato

D.1. D.1.1. Andlisis de los conceptos y postulados de la teoria de
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la relatividad y de sus implicaciones en los conceptos
clasicos de masa, energia, velocidad, longitud y tiempo.

D.1.2. Interpretacion de los principios de la fisica cuantica en
el estudio de la fisica atdbmica, asi como las implicaciones de

Relatividad ~y la dualidad onda-corpusculo y del principio de incertidumbre.

fisica cuéantica.

D.1.3. Explicacion del fenomeno del efecto fotoeléctrico como
sistema de transformacion energética y de produccion de
diferencias de potencial eléctrico para su aplicacion
tecnoldgica.

D.2.1. Estudio del nucleo atdbmico y la estabilidad de sus
isétopos, asi como de los procesos y constantes implicados
en la radiactividad natural y otros procesos nucleares.
Valoracion de su aplicacién en el campo de las ciencias y de

D.2. Fisical |a salud.

nuclear y de| p.2.2. Estudio de la estructura atémica y nuclear a partir de
particulas. su composicion en quarks y electrones, caracterizando otras
particulas fundamentales de especial interés, como los
bosones, y estableciendo conexiones con las cuatro
interacciones fundamentales de la naturaleza a través del
modelo estandar.

Temporalizacion

Se empezara impartiendo el programa en el orden que aparece en la
programacion. Se impartirAn cuatro horas semanales, con la siguiente
temporalizacion:

Primer trimestre: Bloques Ay B.

Segundo trimestre: Bloque C.
Tercer trimestre: Bloque D.

4.3.- SITUACIONES DE APRENDIZAJE.

Los principios y orientaciones generales para el disefio y desarrollo de las
situaciones de aprendizaje nos permiten dar respuesta al cémo ensefiar y
evaluar, que retomamos a continuacién en relacion con la materia de Fisica.

Este elemento curricular tiene como objeto unir el resto de los elementos
con la programacion de aula, de modo que el alumnado pueda construir su propio
conocimiento a partir de los saberes establecidos anteriormente utilizando un
enfoque socio-constructivista del proceso ensefianza-aprendizaje, mediante una
evaluacion objetiva que ponga de manifiesto el grado de consecucion de las
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competencias clave, de las competencias especificas y de los criterios de
evaluacion.

El alumnado de Fisica se enfrentara a situaciones de aprendizaje que se
iniciaran en forma de retos, de modo que con los saberes y las competencias
adquiridos puedan interpretar con una vision cientifica las situaciones proximas a
sus vivencias cotidianas. Estos retos, en general, estaran vinculados
preferentemente a situaciones personales y asi, mediante el caracter
experimental de esta materia y los procesos de investigacién-accion participativa,
el alumnado podra acometerlos y resolverlos. Llevar las reflexiones que les han
permitido resolver los desafios de la materia al ambito familiar o al social también
traerd consigo un componente emocional que sera, sin lugar a dudas, un valor
importante en la motivacion intrinseca hacia estos aprendizajes y hacia acciones
futuras que puedan suponer un futuro mas sostenible.

Situaciones de aprendizaje vinculadas al fenOmeno ondulatorio de las
interferencias para poner de manifiesto cuestiones tan cotidianas o familiares
como la falta de cobertura en sus teléfonos inteligentes, o la vigilancia frente a las
radiaciones electromagnéticas ultravioletas al exponerse al sol, les puede conferir
ese componente emocional y esa motivacion deseable. De gran valor serian
también circunstancias que requieran de la lectura de articulos o libros de
divulgacion cientifica que extienda el placer de leer hacia este tipo de textos.

En este nivel postobligatorio, el nivel de abstraccion, el grado de
sistematizacion y el lenguaje formalizado de la materia, asi como la presion ante
el futuro académico pueden generar la necesidad de que el alumnado adquiera
estrategias de autocontrol y gestiéon emocional. El docente servira de apoyo, guia
y mediador del aprendizaje ofreciendo diferentes oportunidades y estrategias de
accion. La significatividad de los aprendizajes, asi como el trabajo colaborativo y
cooperativo permiten crear ambientes emocionalmente estables de apoyo y
ayuda mutua.

La metodologia de trabajo para la materia de Fisica debe conllevar el
disefio de situaciones de aprendizaje con una vision inclusiva, integradora y no
sexista, que atienda a los diversos intereses y distintas maneras de aprender que
tiene el alumnado, donde el protagonista del aprendizaje sea la persona que
aprende y donde se tengan muy en cuenta los principios para el Disefio Universal
para el Aprendizaje (DUA) a fin de evitar cualquier tipo de barreras fisicas,
cognitivas, sensoriales o emocionales. Las metodologias activas en conjuncién
con los métodos mas tradicionales seran una potente arma para acometer el
desarrollo de esos retos o desafios a los que se enfrentara el alumnado y, junto al
empleo de las tecnologias de la informacion y la comunicacion en el aula o fuera
de ella, en trabajos individuales o colaborativos, constituirdn un andamiaje
motivador para las diferentes situaciones de aprendizaje que se desarrollen.

Una visita real o virtual a una central hidroeléctrica o0 a un parque de

aerogeneradores puede ser objeto de la elaboracion de informes, infografias o
mapas conceptuales, o incluso la ejecucion de un proyecto en el que el alumnado

100



Departamento de Fisica y Quimica. |.E.S. San Roque

puede utilizar las diversas herramientas que las TIC le proporcionan para la
construccion de dicho andamiaje motivador e integrador.

La transmisibn de saberes de esta materia deberia partir de un
conocimiento de los saberes que tiene el alumnado de cursos anteriores y de sus
experiencias previas, pudiendo asi corregirse preconcepciones erroneas y centrar
el aprendizaje a los distintos ritmos y capacidades. Seria también recomendable
gue la informacion se presente en formatos diversos (textos, videos, audios o
infografias), promoviendo la creacién de esquemas o0 mapas conceptuales que
conecten las ideas principales de la propia materia y permitan también
interconexiones con otras disciplinas, como pueden ser la quimica o la tecnologia,
para favorecer también el desarrollo del pensamiento computacional que enlaza
con el enfoque competencial STEM. De este modo, se puede lograr una vision
interdisciplinar acerca del impacto social que el conocimiento cientifico produce
en nuestra sociedad.

En primero de Bachillerato se introduce el concepto de interaccion
gravitatoria y, partiendo de esas ideas de cursos anteriores, se pueden proponer
situaciones de aprendizaje que destaquen la importancia de los satélites
geoestacionarios en el campo de las telecomunicaciones o incluso en la
resolucidon pacifica de conflictos. Junto a otras disciplinas, como la tecnologia,
pueden promoverse situaciones donde electroimanes, motores o circuitos de
corriente alterna sean analizados bajo la perspectiva, motivadora y en forma de
reto, del pensamiento computacional.

La respuesta del alumnado a los desafios sera fruto de una comprension
cientifica de las situaciones propuestas y provendra tanto del trabajo individual
como del colaborativo, fomentando asi un aprendizaje entre iguales en el que se
valgan de variadas herramientas tanto de busqueda de informacion como de
produccion de contenido nuevo, y se fomente también un desarrollo o mejora de
la creatividad del alumnado, asi como de su espiritu critico. La posibilidad de
diferentes caminos o itinerarios a la hora de resolver un problema o de crear un
proyecto garantiza, en las diversas situaciones de aprendizaje, una mayor
motivacion y una mas ajustada atencion a la diversidad de intereses ante el
aprendizaje.

Las situaciones de aprendizaje en las que el alumnado haga un trabajo de
investigacion colaborativo, como por ejemplo del movimiento de un muelle, y
registre los datos experimentales obtenidos en hojas de calculo compartidas para
un posterior analisis y puesta en comun de conclusiones, dara respuesta a una
diversidad de intereses e inquietudes al tiempo que puede ser germen de otros
proyectos o ideas creativas en los alumnos.

La situacion de aprendizaje también debe incluir unos procedimientos,
técnicas e instrumentos de evaluacion que permitan no solo evaluar los saberes
asimilados sino también el desarrollo competencial adquirido en el proceso. La
variedad de procedimientos, técnicas e instrumentos facilitara una valoracion
precisa de los distintos aspectos y deberan aplicarse no solo al producto final que
se pretende conseguir sino también al transcurso de la secuencia de aprendizaje
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por parte del alumnado. El caracter formativo de la evaluacién repercutira en el
alumnado al implicarse en el proceso de evaluacion, mediante el conocimiento
previo de los criterios y procedimientos de evaluacion, asi como a través de
procesos de autoevaluacion y coevaluacion, enriqueciendo el proceso y
provocando una retroalimentacion positiva que desarrollara el proceso reflexivo,
el conocimiento y optimizacion de sus propias capacidades y las posibilidades de
afrontar con éxito tareas futuras.

Las situaciones de aprendizaje en Bachillerato, en la ensefianza de la
fisica, sin dejar de estar vinculadas al entorno cercano del alumnado, adquieren
un caracter mas universal y global al vincularse a los problemas que suponen los
retos de la sociedad del siglo XXI.

En definitiva, la inclusién de situaciones de aprendizaje en la programacion
de aula, cuando estan bien planificadas y disefiadas atendiendo a todos los
principios expuestos, permitira aumentar la motivacion del alumnado y el nivel
competencial que le ayude a resolver con éxito las distintas situaciones que a lo
largo de la vida se le puedan presentar tanto en su entorno personal y cercano
como aquellos relacionados con una perspectiva mas general y universal.

4.4.- COMPETENCIAS ESPECIFICAS, CRITERIOS DE
EVALUACION Y CONEXION CON LOS DESCRIPTORES DEL
PERFIL DE SALIDA.

Fisica 2° Bachillerato

Descriptores | Criterios de Evaluacion
. - de las
Competencias especificas .
competencias
clave
1.Utillizar las teorias, principios y leyes que | STEMI, Criterio 1.1. Valorar la
rigen los procesos fisicos mas importantes | STEM2, importancia de la fisica en el
segin su base experimental, tedrica o | STEM3, CD5 desarrollo de la ciencia, la
matematica  para  resolver  problemas, tecnologia, la economia, la
reconociendo la fisica como una ciencia sociedad y la sostenibilidad
crucial en el desarrollo de la tecnologia, y con ambiental con base en las
valor sustancial en el ambito de la economia y soluciones que aporta a
de la sostenibilidad ambiental. distintas situaciones
relacionadas con esos ambitos.
Criterio 1.2. Resolver
problemas de manera
experimental y analitica
utilizando principios, leyes y
teorias de la fisica.
2. Adoptar los modelos, teorias y leyes de la | STEM2, Criterio 2.1. Adoptar modelos y
Fisica como fundamento para el estudio de la | STEMS5, utilizar leyes y teorias de la
naturaleza e inferir su evolucion, deduciendo | CPSAA2, CC4 | fisica para comprender,
soluciones generales a problemas cotidianos estudiar y analizar la evolucién
vinculados con las aplicaciones préacticas de sistemas naturales.
demandadas por la sociedad en campos como Criterio 2.2. Inferir soluciones
el tecnoldgico, el industrial o el biosanitario. generales a problemas
generales a partir del analisis
de situaciones particulares y las
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variables de que dependen.

Criterio  2.3.  Descubrir
aplicaciones practicas y
productos Utiles para la
sociedad en el campo
tecnoldgico, industrial y
biosanitario y analizarlos en
base a los modelos, las leyes y
las teorias de la fisica.

3. Manejar el lenguaje de la fisica, con la
formulacibn matematica de sus principios,
magnitudes, unidades, ecuaciones, etc.,
propiciando con ello una comunicacion
adecuada entre las diferentes comunidades
cientificas y estableciéndose como una
herramienta fundamental en la investigacion
de esta ciencia.

CCL1,
STEM1,
STEM4, CD3

CCLS5,

Criterio  3.1.  Aplicar los
principios, leyes y teorias
cientificas en el andlisis critico
de procesos fisicos del entorno,
como los observados y los
publicados en distintos medios
de comunicacion, para analizar,
comprender y explicar las
causas que los producen.

Criterio 3.2. Utilizar de manera
rigurosa las unidades de las
variables fisicas en diferentes
sistemas de unidades,
empleando correctamente su
notacion y sus equivalencias,
asi como la interpretacién
adecuada de graficas que
relacionan variables fisicas,
para hacer posible una
comunicacion efectiva con toda
la comunidad cientifica.

Criterio 3.3. Resolver ejercicios

y problemas de fisica
planteados desde situaciones
ideales o reales aplicando los
principios, leyes y teorias
cientificas adecuadas para
encontrar y argumentar sus
soluciones y expresar de forma
adecuada los resultados
obtenidos.

4. Utilizar de forma autbnoma, eficiente, critica
y responsable recursos en distintos formatos,
plataformas tecnolégicas de informacién y de
comunicacion, en el trabajo individual vy
colaborativo, manifestando creatividad
mediante la produccién y el intercambio de
materiales cientificos y divulgativos que
faciliten acercar la fisica a la sociedad como
un campo de saberes comprensibles vy
accesibles.

STEMS,
STEM5, CD1,
CD3, CPSAA4

Criterio 4.1. Usar de forma

auténoma y eficiente
plataformas tecnolégicas para
la consulta, elaboracion e
intercambio de  materiales
cientificos y divulgativos en
distintos formatos con otros
integrantes de su entorno.

Criterio 4.2. Utilizar de forma

critica, ética y responsable
plataformas que contengan
medios de informacién vy
comunicacién para enriquecer
el aprendizaje y el trabajo
individual y social.

5. Aplicar técnicas de trabajo e indagacion
propias de la fisica, asi como |la

STEM1,
CPSAA3.2,

Criterio 5.1. Analizar la medida
y la toma de datos
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experimentacion mediante el uso de
laboratorios reales o virtuales, el razonamiento
I6gico-matematico en la resolucion de
problemas y la interpretacién de situaciones
relacionadas, valorando tanto la importancia
de la cooperacion como el papel de la fisica en
una sociedad basada en valores éticos y
sostenibles.

CC4, CE3

experimentales, reconocer vy
determinar sus errores y utilizar
sistemas de representacion
grafica, para obtener relaciones
entre las variables fisicas
investigadas.

Criterio 5.2. Reproducir en
laboratorios, sean reales o
virtuales, determinados
procesos fisicos modificando
las variables que lo condicionan
para comprender los principios,
leyes o teorias implicados y
generar el correspondiente
informe con formato adecuado,
incluyendo  argumentaciones,
conclusiones, tablas de datos,
graficas y referencias
bibliogréficas.

Criterio 5.3. Debatir de forma
fundamentada sobre los
avances de la fisica y su
implicacibn en la sociedad
desde el punto de vista de la
ética y de la sostenibilidad, para
entender esta disciplina como
impulsora del desarrollo
tecnoldgico, econ6mico y
cientifico de la humanidad.

6. Distinguir el caracter multidisciplinar de la
fisica como base de un espacio de
conocimiento y de relaciéon directa con otras
ciencias, con un relevante recorrido historico
que contribuye en el avance del conocimiento
cientifico del mundo, en continua evolucion,
innovacion y desarrollo.

STEMZ2,
STEMS,
CPSAAS5, CE1

Criterio 6.1. Resolver
cuestiones, ejercicios y
problemas de fisica planteando
desarrollos completos y con
una correcta expresion en
lenguaje matematico y
cientifico, asi como elaborar
informes de laboratorio y otras
investigaciones de manera que
sean interpretables por el resto
de las comunidades cientificas.

Criterio 6.2. Identificar los
principales avances cientificos
relacionados con la fisica que
han contribuido a las leyes y
teorias aceptadas actualmente,
como las fases para el
entendimiento de las
metodologias cientificas, su
evoluciébn constante y la
universalidad de la ciencia.

Criterio 6.3. Establecer
relaciones entre la fisica y el

resto de las disciplinas
cientificas, tales como la
quimica, la biologia o las

matematicas, para comprender
el caracter multidisciplinar de la
ciencia y las contribuciones de
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‘ ‘ unas areas sobre otras.

4.5.- PRINCIPIOS GENERALES DE EVALUACI(')N Y CRITERIOS
DE CORRECCION

Principios generales de evaluacion

1. La evaluacion del aprendizaje del alumnado sera continua y diferenciada
segun las distintas materias.

2. El profesorado de cada materia decidira, al término del curso, si el
alumno ha logrado los objetivos y ha alcanzado el adecuado grado de adquisicion
de las competencias correspondientes.

3. El alumnado podra realizar una prueba extraordinaria de las materias no
superadas, en las fechas que determine la Consejeria competente en materia de
educacion.

4. Los profesores evaluaran tanto los aprendizajes del alumnado como los
procesos de enseflanza y su propia practica docente, para lo que estableceran
los correspondientes indicadores de logro en las programaciones didacticas.

5. A fin de facilitar las tareas de seguimiento y evaluacion tanto de los
aprendizajes del alumnado como de los procesos de enseflanza y de su propia
practica docente, el profesorado que imparte docencia en un mismo grupo de
alumnos se reunira periodicamente en sesiones de evaluacion, al menos una vez
al trimestre, de acuerdo con lo que se establezca en el proyecto educativo y en la
programacion general anual del centro docente.

6. Se promovera y establecera el uso generalizado de instrumentos y
herramientas de evaluacion variados, diversos y adaptados a las distintas
situaciones de aprendizaje que permitan la valoracion objetiva de todo el
alumnado, debiendo quedar los mismos fijados y sujetos a revision en las
diferentes programaciones. Se garantizara, asimismo, que las condiciones de
realizacion de los procesos asociados a la evaluacion se adapten a las
necesidades del alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo.

Criterios de correccion

La evaluacion ha de ser continua y para ello al final del bloque A, B, C1, C2
y D se hara un examen, si bien todo lo visto hasta ese momento sera objeto del
mismo. A la hora de establecer la nota obtenida en cada evaluacion se dara
mayor valor al ultimo examen hecho segun la formula siguiente:

Ejemplo: Nota examen 1: 6
Nota examen 2: 5
Nota examen 3: 8

Nota final = (6x1+ 5x2+ 8x3 )/ 1+2+3 =6,7.
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A cada examen habra que sumarle hasta medio punto extra
correspondiente a los ejercicios de la relacion de problemas correspondiente a
cada tema.

Si la nota final es inferior a cinco, el alumno tendra que recuperar todos los
contenidos en el examen final de mayo donde se le examinara de toda la materia
impartida. El examen final de mayo tendra la misma estructura y duracion que la
prueba de EBAU mientras que los examenes que se hagan al finalizar cada
bloque de contenido tendra una estructura diferente donde se le plantearan dos
opciones de examen con cinco preguntas cada opcion y tendran que elegir una
de las opciones. Al examen final de mayo podra presentarse cualquier alumno
gue desee subir la nota media del curso sin poner en riesgo la misma.

El examen Extraordinario de junio sera global de toda la asignatura.

En la valoracion de las preguntas se tendran en cuenta las consideraciones
gue a continuacién se indican:

1. Conocimientos de los principios basicos y modelos teoricos de la Fisica.

2. Capacidad de razonamiento y deduccion que permitan al alumno
interrelacionar conceptos y establecer analogias entre distintas partes de la
asignatura. En las preguntas que pidan razonar o justificar la respuesta, el
no hacerlo supondra una calificacion de cero.

3. Utilizacion adecuada de las unidades. La expresion de los resultados sin
unidades o con unidades incorrectas se penaliza hasta con un 10% o con
un 25 % respectivamente del valor de la pregunta.

4. Aplicacion de los modelos teodricos a la resolucion de problemas
numeéricos, valorando el sentido quimico de los mismos. En este sentido,
se valora mas el planteamiento y desarrollo correcto de los problemas que
los célculos matematicos. Los errores de calculo se penalizan hasta con un
10 % del valor de la pregunta, y hasta con un 50 % si el resultado es
absurdo o disparatado.

5. Claridad y coherencia de la exposicion, asi como capacidad de sintesis.
Presentacion del ejercicio: orden, limpieza, ortografia, sintaxis, etc.
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QUiMICA. 2° DE BACHILLERATO

5.1.- FINALIDAD Y OBJETIVOS DE LA QUIMICA DE 2° DE
BACHILLERATO LOMLOE

La quimica es una disciplina cientifica que profundiza en el conocimiento
de los principios fundamentales de la naturaleza a través de sus diferentes leyes
y teorias, para dar explicacion a los procesos y fendmenos objeto de su campo de
estudio, que son fundamentalmente la materia y las transformaciones que esta
sufre. Es una ciencia de vital importancia en la sociedad del siglo XXI por los
beneficios que el nuevo conocimiento originado aporta y por la repercusion que
tiene en otras disciplinas muy importantes para la sociedad como son la biologia,
la medicina, la farmacia, la ingenieria, la geologia o la ciencia de los materiales.

El aprendizaje de la Quimica, como materia de segundo de Bachillerato,
fomenta en los estudiantes el interés por comprender la realidad y valorar la
relevancia de esta ciencia tan completa y versatil a partir del conocimiento de las
aplicaciones que, como se ha mencionado antes, tiene en distintos contextos.
Mediante el estudio de la quimica se trata de que el alumnado desarrolle
competencias para comprender y describir como es la composicion y la
naturaleza de la materia y como se transforma. A lo largo de la Educacion
Secundaria Obligatoria y el primer curso de Bachillerato, los alumnos se han
iniciado en el conocimiento de la quimica y, mediante una primera aproximacion,
han aprendido los principios basicos de esta ciencia y como estos se aplican a la
descripcion de los fenbmenos quimicos mas sencillos. A partir de aqui, uno de los
propositos de esta materia en segundo de Bachillerato es profundizar sobre estos
conocimientos para aportar al alumnado una visibn mas amplia y otorgarle unas
bases suficientes acerca de la quimica y las habilidades experimentales que esta
necesita, con el doble fin de desarrollar un interés por esta disciplina y que
puedan continuar, si asi lo desean, estudios relacionados posteriormente.

Sin embargo, desde un punto de vista mas competencial, otro propdsito no
menos importante del aprendizaje de esta materia es que el alumnado de
segundo de Bachillerato profundice en la adquisicidn de conocimientos, destrezas
y actitudes propios de la ciencia que lo capaciten para seguir aprendiendo a lo
largo de la vida, para ser ciudadanos comprometidos con el medioambiente, para
ejercer la ciudadania desde un punto de vista racional y critico, basado en la
confianza en el conocimiento como motor de desarrollo, y de esta forma, estar
preparados para dar respuesta a algunos retos del siglo XXI.

El desarrollo curricular de la materia de Quimica de segundo de
Bachillerato contribuye al desarrollo de las competencias clave y de los objetivos
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de etapa que en ella se han definido. Las competencias clave, definidas mediante
sus correspondientes descriptores operativos, se concretan para la materia de
Quimica en sus competencias especificas. Cada una de estas queda formulada
mediante su definicion y descripcion y se establecen ademas conexiones entre
ellas, con las competencias especificas de otras materias y con las competencias
clave. Tomando como referencia las competencias especificas se desarrollan el
resto de los elementos curriculares. En primer lugar, se formulan los saberes
basicos, distribuidos en bloques y subbloques, junto con una descripcion que
ayudara a situarlos dentro del curriculo de la etapa de Bachillerato. Mas adelante
se ofrecen un conjunto de pautas para el disefio de situaciones de aprendizaje
gue faciliten la relacion de las competencias especificas con las realidades del
entorno, para que asi se puedan contextualizar los saberes basicos. Y,
finalmente, se exponen los criterios de evaluacién que establecen los elementos
para valorar el nivel de desarrollo de las competencias especificas, mediante la
movilizacion de los saberes béasicos que deberia conseguir el alumnado al
finalizar la materia.

En relacion con las competencias especificas, se ha pretendido que tengan
un marcado caracter abierto y generalista, pues se entiende que el aprendizaje
competencial requiere de una metodologia muy particular que se adapte a la
situacion de trabajo en grupo propia de la sociedad del siglo XXI. Entender los
fundamentos de los procesos y fendmenos quimicos, comprender como
funcionan los modelos y las leyes de la quimica y manejar correctamente el
lenguaje quimico forman parte de las competencias especificas de la materia;
mientras que otros aspectos referidos al buen concepto de la quimica como
ciencia y sus relaciones con otras areas de conocimiento, el desarrollo de
técnicas de trabajo propias del pensamiento cientifico y las repercusiones de la
guimica en los contextos industrial, sanitario, econémico y medioambiental de la
sociedad actual completan la formacion competencial del alumnado,
proporcionandole un perfil adecuado para desenvolverse segun las demandas del
mundo real.

En la materia de Quimica de segundo de Bachillerato se estructuran los
saberes basicos en tres grandes bloques, que estan organizados de manera
independiente, de forma que permitan abarcar todos los conocimientos, destrezas
y actitudes basicos de esta ciencia adecuados a esta etapa educativa. Estos
bloques son «lLa estructura de la materia y el enlace quimico» (A), «Las
reacciones quimicas» (B) y «La quimica del carbono» (C). Aunque se presentan
en este documento con un orden prefijado, al no existir una secuencia definida
para los bloques, la distribucion a lo largo de un curso escolar permite una
flexibilidad en temporalizacién y metodologia.

A través de todos los bloques de saberes se logra una formacion completa
del alumnado en quimica. No obstante, para completar el desarrollo curricular de
esta materia es necesario definir también sus criterios de evaluacion que, como
en el resto de las materias de este curriculo, son de caracter competencial por
estar directamente relacionados con cada una de las competencias especificas
gue se han propuesto y con los descriptores competenciales del Bachillerato. Por
este motivo, el curriculo de la materia de Quimica de segundo de Bachillerato
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presenta, para cada una de las competencias especificas, un conjunto de criterios
de evaluacion que tienen un caracter abierto, yendo mas alla de la mera
evaluacion de contenidos y contemplando una evaluacion integral y global de los
conocimientos, destrezas y actitudes propios de las competencias definidas para
esta materia, para enfocarse principalmente al desempefio y resolucion de tareas
asociadas al pensamiento cientifico competencial.

Este interesante punto de vista esta en la linea del aprendizaje STEM, con
el que se propone trabajar de manera global todo el conjunto de las disciplinas
cientificas. Aunque la metodologia de cada docente es muy particular, es
deseable que las programaciones didacticas de esta materia contemplen este
planteamiento para darle un caracter mas competencial, si cabe, al aprendizaje
de la quimica. Por ello, aunque no se haya contemplado un bloque de saberes
comunes relacionados con destrezas cientificas basicas, es recomendable que en
el desarrollo de esta materia se utilicen metodologias propias de la ciencia que
propicien el trabajo colaborativo, el empleo responsable de recursos tecnolégicos
y el uso de un lenguaje cientifico comun, valorando la cultura de la ciencia y
resaltando por igual las aportaciones de hombres y mujeres para un avance y
mejora de la sociedad en la que vivimos, acelerando cambios profundos tanto en
la comprension de la realidad como en la manera de comprometerse y participar
en ella, al igual que en las capacidades para construir la propia personalidad y
aprender a lo largo de la vida.

Las cuatro materias propias de las ciencias basicas en las que se pueden
orientar los estudios de Bachillerato contribuyen, todas por igual y de forma
complementaria, al desarrollo de un perfil del alumnado basado en el
cuestionamiento y el razonamiento que son propios del pensamiento cientifico y
de todas las ciencias. La quimica es, sin duda, un pilar fundamental ya que
contribuye a ofrecer respuestas a las necesidades del ser humano. Por este
motivo, el fin dltimo del aprendizaje de esta ciencia en la presente etapa es
ofrecer al alumnado un conocimiento mas profundo de esta disciplina que
contribuya a desarrollar el pensamiento cientifico y, con ello, despertar en sus
mentes mas preguntas, mas conocimiento, mas habitos del trabajo caracteristico
de la ciencia y, en ultima instancia, mas vocaciones de los adolescentes por
desempefios tan apasionantes como son la investigacion y las actividades
laborales cientificas.

5.2.- SABERES BASICOS Y TEMPORALIZACION

Saberes basicos

El desarrollo de esta materia pretende que los estudiantes profundicen en
la adquisicion de conocimientos ya adquiridos en niveles o etapas anteriores y
gue adquieran otros nuevos, que les capacite, si asi lo desean, para continuar sus
estudios, a la vez que les permita como ciudadanos responder a los principales
desafios del siglo XXI. Desde este punto de vista competencial, conviene recordar
gue los saberes basicos aqui seleccionados son aquellos que se consideran
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imprescindibles para el desarrollo de las competencias especificas de la materia 'y
contemplan contenidos conceptuales, destrezas y actitudes que son propios de
una disciplina cientifica como la quimica. En el presente documento estos
saberes basicos se han estructurado en tres grandes bloques que de una forma
conjunta e integral permiten dar explicacion a los procesos y fenbmenos objeto
del campo de estudio de esta disciplina, que son, por un lado, el estudio de la
composicion y la naturaleza de la materia, y por otro, las transformaciones que
esta sufre.

En el primer bloque se profundiza sobre la estructura de la materia y el
enlace quimico, haciendo uso de principios fundamentales de la mecanica
cuantica para la descripcion de los atomos, su estructura nuclear y su corteza
electronica, para el correcto ordenamiento de los elementos en funcién de sus
propiedades y para el estudio de la formacion y las propiedades de elementos y
compuestos a través de los distintos tipos de enlaces quimicos y de fuerzas
intermoleculares.

El segundo bloque de saberes basicos introduce al alumnado en los
aspectos mas avanzados sobre las reacciones quimicas sumando a los céalculos
estequiomeétricos de cursos anteriores el estudio de sus fundamentos cinéticos y
profundizando en los termodinamicos. A continuaciéon, se describe el estado de
equilibrio quimico resaltando la importancia de las reacciones reversibles en
contextos cotidianos, para terminar presentando ejemplos de reacciones quimicas
que deben ser entendidas como equilibrios quimicos, como son las que se
producen en la formacién de precipitados, entre 4cidos y bases y entre pares
redox conjugados.

Por ultimo, el tercer bloque abarca el amplio campo de la quimica en el que
se describe a fondo la estructura y la reactividad de los compuestos orgénicos.
Por su gran relevancia en la sociedad actual, la quimica del carbono es indicativa
del progreso de una civilizacién. De ahi la importancia de estudiar en esta etapa
como son los compuestos organicos y como reaccionan, y aplicarlo después al
ejemplo concreto de los polimeros y los plasticos.

El despliegue de estos saberes basicos de la quimica en segundo de
Bachillerato debe realizarse teniendo en cuenta que no deben estar alejados de la
realidad cercana al alumnado, que deben estar siempre muy conectados al
pensamiento y metodologias de la ciencia y que seran respetuosos con la salud y
con el medio ambiente, sin menoscabo de que la adquisicion de dichos saberes
sea la base de un avance tecnologico, econdmico y social, ademas de contribuir
no solo al desarrollo de las competencias especificas, sino también a la
consecucion de las ocho competencias clave. Los conocimientos, destrezas y
actitudes basicas que adquiere el alumnado a lo largo de esta etapa ayudan a
crear en €l una estructura competencial sélida sobre la que construir otros
saberes cientificos a lo largo de su vida.

La numeracion de los saberes de la siguiente tabla, destinada a facilitar su
cita y localizacion, sigue los criterios que se especifican a continuacion:
— La letra indica el bloque de saberes.
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— El primer digito indica el subbloque dentro del bloque.
— El segundo digito indica el saber concreto dentro del subbloque.
Asi, por ejemplo, A.2.3. corresponderia al tercer saber del segundo subbloque

dentro del bloque A.

Bloque A. Estructura de la materia y enlace quimico.

2.° Bachillerato

A.1. Espectros atdmicos
y principios cuanticos de
la estructura atomica.

A.1.1. Interpretacion de los espectros atbmicos y
reconocimiento como responsables de la necesidad
de la revision del modelo atomico de Rutherford
para valorar este fendmeno en el contexto del
desarrollo histérico del modelo atomico.

A.1.2. Establecimiento de la relacién entre el
fendmeno de los espectros atdmicos de absorcion
y emision y la cuantizacién de la energia para
deducir la necesidad de una estructura electrénica
con diferentes niveles en el modelo atdmico de
Bohr y los modelos mecano-cuanticos.

A.1.3. Aplicacion del principio de incertidumbre de
Heisenberg y de la doble naturaleza onda-
corpusculo del electron de la hipoétesis de De
Broglie al estudio del &tomo para deducir la
naturaleza probabilistica del concepto de orbital en
el modelo mecanocuantico.

A.1.4. Uso de los numeros cuanticos, del principio
de exclusién de Pauli y del principio de maxima
multiplicidad de Hund para deducir la estructura
electrénica del atomo y utilizacion del diagrama de
Moeller para escribir la configuracion electronica de
los elementos quimicos.

A.2. Tabla periddica y
propiedades de los
atomos.

A.2.1. Analisis del origen de la tabla periddica e
interpretacion del agrupamiento de los elementos
en base a sus propiedades para entender como la
teoria atdbmica actual explica las leyes
experimentales observadas.

A.2.2. Deduccion de la posicion de un elemento en
la tabla periodica a partir de su configuracion
electrénica para situarlo en su grupo y periodo
correspondiente.

A.2.3. Inferencia de la existencia de tendencias
periddicas y su utilizacion para predecir los valores
de las propiedades de los elementos de la tabla a
partir de su posicion en la misma.

A.3. Enlaces
intramoleculares e

A.3.1. Justificacién de la formacién del tipo de
enlace a partir de las caracteristicas de los
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intermoleculares.

elementos individuales que lo forman y de la
energia implicada para explicar la formacién de
moléculas, de cristales y de estructuras
macroscopicas y deducir sus propiedades.

A.3.2. Aplicacion de los modelos de Lewis, RPECV
e hibridacion de orbitales para deducir la
configuracion geométrica y la polaridad de los
compuestos moleculares y las caracteristicas de los
solidos covalentes més relevantes.

A.3.3. Utilizacion del ciclo de Born-Haber para
obtener la energia intercambiada en la formacion
de cristales idnicos.

A.3.4. Comparacion de los modelos de la nube
electrénica y la teoria de bandas para explicar las
propiedades caracteristicas de los cristales
metélicos.

A.3.5. Deduccién de la existencia de las fuerzas
intermoleculares a partir de las caracteristicas del
enlace quimico y la geometria y polaridad de las
moléculas para predecir y explicar las propiedades
macroscopicas de compuestos moleculares.

Bloque B. Reacciones quimicas.

2.° Bachillerato

B.1. Termodinamica
quimica.

B.1.1. Aplicacion del primer principio de la
termodinamica para analizar los intercambios de
energia entre sistemas a través de calor y trabajo.

B.1.2. Andlisis de ecuaciones termoquimicas y
representacion de diagramas de energia para
deducir el concepto de entalpia de reaccion y
distinguir entre procesos endotérmicos y
exotérmicos.

B.1.3. Construccion del balance energético entre
productos y reactivos mediante la ley de Hess a
través de la entalpia de formacion estandar o de
las energias de enlace para obtener la entalpia de
una reaccion.

B.1.4. Aplicacién del segundo principio de la
termodindmica para introducir la entropia como
magnitud que afecta a la espontaneidad e
irreversibilidad de los procesos quimicos.

B.1.5. Célculo de la energia de Gibbs de una
reaccion quimica para predecir su espontaneidad
en funcion de la temperatura del sistema.
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B.2. Cinética quimica.

B.2.1. Utilizacién de la teoria de las colisiones y de
la teoria del complejo activado para crear un
modelo a escala microscépica de las reacciones
guimicas y explicar los conceptos de velocidad de
reaccion y energia de activacion.

B.2.2. Aplicacion del modelo microscopico para
deducir la influencia de las condiciones de reaccion
(naturaleza de los reactivos, temperatura,
concentracion, presion, area superficial, presencia
de un catalizador) sobre la velocidad de una
reaccion.

B.2.3. Empleo de datos experimentales de la
velocidad inicial de reaccién para inferir la ecuacion
de la velocidad de una reaccion quimica y los
ordenes de reaccion.

B.3. Equilibrio quimico.

B.3.1. Demostracion de que el equilibrio quimico es
un proceso dinamico a partir de las ecuaciones de
velocidad y los aspectos termodinamicos y
deduccioén de la expresion de la constante de
equilibrio mediante la ley de accién de masas.

B.3.2. Deduccion de la relacion entre Kcy Ke y
resolucién de problemas mediante la aplicacion de
la expresion de la constante de equilibrio a
sistemas en equilibrio en los que los reactivos y
productos se encuentren en el mismo o diferente
estado fisico.

B.3.3. Uso del principio de Le Chateliery el
cociente de reaccién para predecir la evolucion de
sistemas en equilibrio a partir de la variacion de las
condiciones de concentracion, presion o
temperatura del sistema.

B.3.4. Aplicacion del producto de solubilidad a
equilibrios heterogéneos para calcular la solubilidad
de compuestos poco solubles y las condiciones en
las que se producira la precipitacion.

B.4. Reacciones acido-
base.

B.4.1. Deduccion de la naturaleza acida o basica de
una sustancia a partir de las teorias de Arrhenius y
de Brgnsted y Lowry.

B.4.2. Diferenciacion entre acidos y bases fuertes y
débiles, introduciendo el concepto de grado de
disociacion en disolucién acuosa.

B.4.3. Calculo del pH de disoluciones acidas y
basicas utilizando la expresion de las constantes Ka
y Kb, si fuera necesario.
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B.4.4. Aplicacién de los conceptos de pares acido y
base conjugados para predecir el caracter acido o
basico de disoluciones en las que se produce la
hidrélisis de una sal.

B.4.5. Andlisis de las reacciones entre acidos y
bases para introducir el concepto de neutralizacion
y realizar los calculos que implican una volumetria
acido-base.

B.4.6. Valoracion de la utilizacion de los &cidos y
bases mas relevantes a nivel industrial y de
consumo, con especial incidencia en el proceso de
la conservacion del medioambiente.

B.5. Reacciones redox.

B.5.1. Aplicacion del concepto de estado de
oxidacion para deducir las especies que se oxidan
o reducen en una reaccion a partir de la variacion
de su numero de oxidacion.

B.5.2. Empleo del método del ion-electrén para
ajustar ecuaciones guimicas de oxidacion-
reduccion y realizar, a partir de ellas, célculos
estequiométricos y volumetrias redox.

B.5.3. Utilizacion del concepto de potencial
estandar de reduccion para predecir la
espontaneidad de procesos electroquimicos que
impliquen a dos pares redox y para explicar el
funcionamiento de las celdas electroquimicas y el
calculo del potencial estdndar de una pila.

B.5.4. Empleo de las leyes de Faraday para
relacionar la cantidad de carga eléctricay las
cantidades de sustancia en un proceso
electroquimico y realizar calculos estequiométricos
en cubas electroliticas.

B.5.5. Aplicacion y estudio de las repercusiones de
las reacciones de oxidacién y reduccion en la
fabricacion y funcionamiento de celdas
electroquimicas, cubas electroliticas y pilas de
combustible, asi como en la prevencion de la
corrosion de metales.

Bloque C. Quimica organica.

2.° Bachillerato

C.1. Isomeria.

C.1.1. Utilizacién de las formulas moleculares de
compuestos organicos para deducir los diferentes
tipos de isomeria estructural.
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C.1.2. Aplicacién de modelos moleculares o
simulaciones digitales 3D para distinguir entre los
diferentes isbmeros espaciales de un compuesto y
diferenciar sus propiedades.

C.2.1. Deduccion de las principales propiedades
guimicas de las distintas funciones organicas para
predecir su comportamiento en disolucion o en

C.2. Reactividad reacciones quimicas.

organica. C.2.2. Diferenciacioén de los principales tipos de
reacciones organicas para predecir los productos
de la reaccion y para escribir y ajustar las
correspondientes ecuaciones quimicas.

C.3.1. Estudio del proceso de formacion de los
polimeros a partir de sus correspondientes
monomeros para deducir su estructura y coOmo esta
determina sus propiedades.

C.3. Polimeros. o i i
C.3.2. Clasificacion de los polimeros segun su

naturaleza, estructura y composicion para inferir
sus aplicaciones, propiedades y riesgos
medioambientales asociados.

Temporalizacion

Se empezara impartiendo el programa en el orden que aparece en la
programacion. Se impartirAn cuatro horas semanales, con la siguiente
temporalizacion:

Primer trimestre: Bloques A.

Segundo trimestre: Del Blogue B los subbloques B1, B2, B- y B4.
Tercer trimestre: Subbloque B5 y bloque C.

4.3.- SITUACIONES DE APRENDIZAJE.

Los principios y orientaciones generales para el disefio y desarrollo de las
situaciones de aprendizaje (anexo IlI) nos permiten dar respuesta al como ensefiar
y evaluar, que retomamos a continuacidn en relaciéon con la materia de Quimica
de segundo de Bachillerato.

Las situaciones de aprendizaje favorecen el desarrollo competencial y
exigen que el alumnado despliegue actuaciones asociadas a competencias,
mediante la movilizacion y articulacién de un conjunto de saberes. En su disefio,
partimos siempre de un enfoque socioconstructivista que considera al estudiante
como el protagonista de su propio aprendizaje y lo sitia como ser social activo en
el centro de todo el proceso, favoreciendo su autonomia para el aprendizaje a lo
largo de la vida.
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En su planificacion y desarrollo, las situaciones de aprendizaje deben
favorecer la presencia, participacion y progreso de todo el alumnado a través del
Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), garantizando la inclusion. Estos
principios, relacionados con las diferentes formas de implicacion, de
representacion de la informacion, y accion y expresion del aprendizaje, se
vertebran en los principios que aqui se enuncian.

Para la elaboracion de una situacion de aprendizaje tenemos que tomar
como punto de partida un desafio, problema o situacion real que incluya alguno
de los saberes basicos de la quimica y, a ser posible, que despierte un evidente
interés social. Ademas, debe incluir como ingredientes que esté conectado con
situaciones personales del entorno cercano del alumnado y que esté relacionado
con alguno de los retos que presenta el siglo XXI, favoreciendo de este modo la
reflexion sobre la necesidad de conseguir un futuro mejor y mas sostenible.
Procediendo de esta forma, estaremos ayudando al alumnado a que interprete
desde un punto de vista cientifico lo que ocurre a su alrededor.

Teniendo en cuenta este planteamiento, algunos temas de interés que
pueden utilizarse para la elaboracion de situaciones de aprendizaje en la materia
de Quimica son, por ejemplo, el empleo de catalizadores en automociéon como
ejemplo de innovacion en la mejora del medioambiente, el uso de inhibidores en
alimentacion para la mejora de la conservacién de los alimentos, los avances
tecnoldgicos en el desarrollo de las pilas y baterias que se utilizan hoy en dia en
multitud de dispositivos y son las base de los coches eléctricos o los fendmenos
relacionados con la contaminacion medioambiental donde estan involucrados
procesos acido-base o redox.

Dado el caracter experimental de la materia de Quimica, seria muy
recomendable plantear situaciones de aprendizaje donde se tuviera que aplicar el
método cientifico y el trabajo empirico. Ademas, aunque el aula y el laboratorio
sean los espacios mas habituales, pueden utilizarse otros contextos,
aprovechando el medio natural y social que nos rodea. Partiendo de las
experiencias y conocimientos previos sobre los fendmenos quimicos que suceden
en estos ambitos, se podran elaborar situaciones de investigacion e indagacion
donde el alumnado tenga que aplicar la metodologia cientifica. De esta forma,
tendran la posibilidad de conocer, interactuar y mejorar el entorno que lo rodea,
del mismo modo que habitualmente lo hace la ciencia. Las propuestas deben
plantearse desde lo local a lo global, en distintos ambitos (formales, no formales e
informales) y teniendo en consideracion el contexto escolar, sociocomunitario y
familiar.

Por otra parte, el planteamiento de las situaciones de aprendizaje en
entornos cercanos al alumnado y de forma interdisciplinar con otras areas de
conocimiento o materias afines dota al proceso de aprendizaje de significatividad,
aumentando su interés y motivacion, y enlaza las situaciones de aprendizaje con
el mundo que lo rodea. Los procesos de indagacion, de investigacion-accion y el
aprendizaje por proyectos son muy adecuados para las situaciones de
emprendimiento reales, colaborativos y con significatividad propia, y pueden
ponerse en practica ocasionalmente en el nivel educativo en el que nos
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encontramos. El empleo de estas metodologias activas propicia el aprendizaje
entre iguales y favorece tanto la adquisicion competencial de la materia como la
mejora de las relaciones en el grupo.

El empleo de metodologias variadas favorecerd que la adquisicion de las
competencias sea mas ajustada a las distintas formas de aprender que tiene el
alumnado y dara también respuesta a sus diversos intereses. El disefio de las
situaciones de aprendizaje se debe enfocar desde una vision inclusiva, teniendo
en cuenta el alumnado real al que va dirigida, y proporcionando distintas opciones
tanto en la transmision de conocimientos como en la respuesta que se espera del
alumnado. Ademas, se asegurara la ausencia de barreras que impidan la
accesibilidad fisica, cognitiva, sensorial y emocional, con el fin de facilitar la
participacion de todos. Se deberian, por tanto, incorporar opciones diferentes o
itinerarios diversificados para adaptarse a los distintos ritmos de aprendizaje, las
diferentes capacidades y la diversidad de motivaciones.

Otro aspecto que tomar en consideracion en una materia cientifica como la
Quimica, es el planteamiento de situaciones de aprendizaje donde se haga visible
y se le dé la merecida relevancia al papel que ha desempefiado la mujer en esta
disciplina, contribuyendo de esta manera a impulsar la incorporacion de las
alumnas a los estudios de ciencia e ingenieria.

El uso de las TIC debe considerarse en diferentes vertientes. Por una
parte, como medio de visualizacion de la materia a nivel microscépico, mediante
simulaciones que faciliten la observacién de la estructura del atomo o de la
geometria tridimensional de las moléculas o que muestren algun fendmeno
guimico caracteristico como la oxidacion-reduccion en la superficie de un
electrodo. Por otra parte, como laboratorio virtual que permitan simular algun
procedimiento de laboratorio como, por ejemplo, una volumetria acido-base o el
uso de distintos indicadores. También puede utilizarse como herramienta que
sirva para realizar la presentacion audiovisual de algun informe o trabajo de
investigacion. En todos estos aspectos, se estaria promoviendo el desarrollo del
pensamiento creativo y computacional y se estaria contribuyendo de paso al
desarrollo de los principios generales del DUA. No debe olvidarse que,
conjuntamente con el uso de las TIC, es necesario plantear situaciones donde el
trabajo experimental y la observacion de los fendmenos naturales se lleve a cabo
en condiciones controladas de laboratorio de forma tradicional.

En este nivel postobligatorio, el nivel de abstraccion, el grado de
sistematizacion y el lenguaje formalizado de la materia, asi como la presion ante
el futuro académico, pueden generar la necesidad de que el alumnado adquiera
estrategias de autocontrol y gestiébn emocional. El docente servira de apoyo, guia
y mediador del aprendizaje ofreciendo diferentes oportunidades y estrategias de
accion. La significatividad de los aprendizajes, asi como el trabajo colaborativo y
cooperativo permite crear ambientes emocionalmente estables de apoyo y ayuda
mutua.

Finalmente, no puede olvidarse mencionar el diseiio de las situaciones de
evaluacion, que debe seguir los mismos principios que el disefio de las
situaciones de aprendizaje. El fin de la evaluacién es mejorar el aprendizaje y
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debe ser entendida como autoevaluacién, heteroevaluacién y coevaluacion, ha de
ser formativa y permitir la retroalimentacion en cualquier momento del proceso. A
este respecto, las situaciones de aprendizaje deben incluir procedimientos,
técnicas e instrumentos de evaluacion que permitan valorar el desarrollo
competencial que el alumnado va adquiriendo en el proceso. Ademas, han de
estar bien estructuradas y delimitar unos fines claros sobre lo que se espera del
alumnado, lo que hacen y por qué. De esta forma, les permitird ser conscientes
de sus propios procesos evaluativos y se les ofrecera la posibilidad de tomar
parte de este, lo que dara sentido global y unitario a todo su aprendizaje.

5.4.- COMPETENCIAS ESPECIFICAS, CRITERIOS DE

EVALUACION Y CONEXION CON LOS DESCRIPTORES DEL

PERFIL DE SALIDA.

Quimica 2° Bachillerato

Competencias especificas

Descriptores
de las
competencias
clave

Criterios de Evaluacion

1. Reconocer el papel relevante de la quimica
en el desarrollo sostenible de la sociedad,
interpretando y aplicando los fundamentos de

los procesos quimicos mas

importantes,

atendiendo a su base experimental y a los

fendmenos que describen.

STEM1,
STEMZ2,
STEMS, CE1

Criterio 1.1. Reconocer la
importancia de la quimica y sus
conexiones con otras areas en
el desarrollo de la sociedad, el
avance de la ciencia y la
tecnologia, la economia y el
desarrollo sostenible
respetuoso con el
medioambiente, identificando
los avances en el campo de la
guimica  que han sido
fundamentales en estos
aspectos.

Criterio 1.2. Describir los
principales procesos quimicos
que suceden en el entorno y las
propiedades de los sistemas
materiales a partir de los
conocimientos, destrezas 'y
actitudes  propios de las
distintas disciplinas de la
guimica.

Criterio 1.3. Reconocer la
naturaleza  experimental e
interdisciplinar de la quimica y
su influencia en la investigacion
cientifica y en los ambitos
econdémico y laboral actuales,
considerando los hechos
empiricos y sus aplicaciones en
otros campos del conocimiento
y la actividad humana.

2. Adoptar los modelos y leyes de la quimica
aceptados como fundamento para el estudio

CCL2,
STEMZ,

Criterio 2.1. Establecer
relaciones entre los principios
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de las propiedades fisicas y quimicas de los
sistemas materiales, deduciendo soluciones
generales para los problemas cotidianos que
estén relacionados con las aplicaciones
practicas propias de la quimica y con el
medioambiente.

STEMS, CDS,
CEl

de la quimica y los principales
problemas asociados al
desarrollo de la ciencia y la
tecnologia en la actualidad,
analizando cémo se comunican
a través de los medios de
comunicacion o] son
observados en la experiencia
cotidiana.

Criterio 2.2. Reconocer Yy
comunicar que los fundamentos
de la quimica constituyen un
cuerpo de conocimiento
imprescindible para el estudio y
discusion de cuestiones
significativas en los &ambitos
social, econdémico, politico y
ético, identificando la presencia
e influencia de estas bases en
dichos ambitos.

Criterio 2.3. Aplicar de manera
informada, coherente y
razonada los modelos y leyes
de la quimica para explicar y
predecir las consecuencias de
experimentos, fendmenos
naturales, procesos industriales
y descubrimientos cientificos.

3. Utilizar con correccion los cddigos del
lenguaje quimico, aplicando sus reglas
especificas, para propiciar una comunicacion
cientifica adecuada entre diferentes
comunidades cientificas que sirva como
herramienta fundamental en la investigacion
de esta ciencia.

STEM4,
CCL1, CCLS,
CPSAA4, ES.

Criterio 3.1. Utilizar
correctamente las normas de
formulacion y nomenclatura de
la IUPAC como base de un
lenguaje universal propio de la
guimica que permita una
comunicacion efectiva entre
toda la comunidad cientifica,
aplicando dichas normas al
reconocimiento y escritura de
féormulas 'y nombres de
diferentes especies quimicas.

Criterio 3.2. Emplear con rigor
las herramientas matematicas
necesarias (ecuaciones,
unidades, operaciones, etc.)
para la resolucién de problemas
y el desarrollo del pensamiento
cientifico que se alcanza con el
estudio de la quimica.

Criterio 3.3. Emplear
correctamente los cdédigos de
comunicacion caracteristicos de
la quimica para adoptar y hacer
respetar las normas de
seguridad relacionadas con la
manipulacién de sustancias
guimicas en el laboratorio y en
otros entornos, asi como los
procedimientos para la correcta
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gestibn y eliminacion de los
residuos.

4. Defender de forma argumentada Ila
influencia positiva que la quimica tiene sobre
la sociedad actual, reconociendo la
importancia del uso responsable de las
sustancias y los procesos propios de esta
ciencia para contribuir a superar las
connotaciones negativas que en multitud de
ocasiones se atribuyen al término «quimico».

STEML1,
STEMS5,

CPSAAS5, CE2

Criterio 4.1. Analizar la
composicién quimica de los
sistemas materiales que se
encuentran a través de la
experiencia cotidiana, en el
medio natural y en el entorno
industrial y tecnoldgico, para
demostrar que sus
propiedades, aplicaciones 'y
beneficios estdn basados en los
principios de la quimica.

Criterio 4.2. Argumentar de
manera informada, aplicando
las teorias y leyes de la
guimica, que los efectos
negativos producidos por
determinadas sustancias sobre
el medio ambiente y la salud se
deben a su mal uso o a la
negligencia en su manipulacién,
y no a la ciencia quimica en si.

Criterio 4.3. Emplear de forma
adecuada los conocimientos
cientificos para explicar cuales
son los beneficios de los
numerosos productos de la
tecnologia quimica y cémo su
empleo y aplicacibn han
beneficiado el progreso de la
sociedad.

5. Aplicar técnicas de trabajo propias de las
ciencias experimentales y el razonamiento
I6gicomatematico a la resolucién de problemas
de quimica y a la interpretacion de situaciones
relacionadas, poniendo en valor el trabajo
cooperativo y el papel que desempefia la
quimica en una sociedad basada en valores
éticos y sostenibles.

STEM1,
STEMZ2,
STEMS,
CD2,
CD5.

CD1,
CD3,

Criterio 5.1. Reconocer la
importante contribucién en la
quimica del trabajo cooperativo
entre especialistas de
diferentes disciplinas cientificas
para la resolucién de problemas
comunes de la sociedad.

Criterio 5.2. Reconocer la
aportacion de la quimica al
desarrollo del pensamiento
cientifico y a la autonomia de
pensamiento critico a través de
la puesta en practica de las

metodologias de trabajo
propias de las disciplinas
cientificas.

Criterio 5.3. Resolver

problemas relacionados con la
quimica y estudiar situaciones
relacionadas con esta ciencia,
reconociendo la importancia de
la contribucion particular de
cada miembro del equipo y la
diversidad de pensamiento a la
vez que consolidando
habilidades sociales positivas

120




Departamento de Fisica y Quimica. |.E.S. San Roque

en el seno de equipos de
trabajo.

Criterio 5.4. Utilizar
herramientas tecnolégicas vy
recursos variados, incluyendo
experiencias de laboratorio real
y virtual, para representar y
visualizar de forma mas
eficiente los conceptos de
guimica que presenten
mayores dificultades.

6. Reconocer y analizar la quimica como un
area de conocimiento multidisciplinar y versatil
gue establece relaciones con otras ciencias y
campos de conocimiento, adquiriendo a través
de ella wuna aproximacién integral al
conocimiento cientifico y global.

STEM4,
CPSAA3.2,
CC4

Criterio  6.1.  Aplicar los
conceptos, leyes y teorias de
otras disciplinas cientificas
(especialmente de la fisica) a
través de la experimentacion y
la indagacion, para explicar y
razonar los conceptos
fundamentales que se
encuentran en los fundamentos
de la quimica.

Criterio 6.2. Reconocer algunas
de las ideas fundamentales de
otras disciplinas cientificas
(biologia, geologia, tecnologia,
etc.) por medio de la relacion
entre sus contenidos basicos y
las leyes y teorias que son
propios de la quimica.

Criterio 6.3. Solucionar
problemas y cuestiones
caracteristicos de la quimica
utilizando las  herramientas
provistas por las matematicas y
la tecnologia, reconociendo asi
la relacién entre los fenébmenos
experimentales y naturales y
los conceptos propios de esta
disciplina.

5.5.- PRINCIPIOS GENERALES DE EVALUACION Y CRITERIOS

DE CORRECCION

Principios generales de evaluacion

1. La evaluacion del aprendizaje del alumnado sera continua y diferenciada

segun las distintas materias.

2. El profesorado de cada materia decidira, al término del curso, si el
alumno ha logrado los objetivos y ha alcanzado el adecuado grado de adquisicion

de las competencias correspondientes.
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3. El alumnado podré realizar una prueba extraordinaria de las materias no
superadas, en las fechas que determine la Consejeria competente en materia de
educacion.

4. Los profesores evaluaran tanto los aprendizajes del alumnado como los
procesos de ensefianza y su propia practica docente, para lo que estableceran
los correspondientes indicadores de logro en las programaciones didacticas.

5. A fin de facilitar las tareas de seguimiento y evaluacién tanto de los
aprendizajes del alumnado como de los procesos de ensefianza y de su propia
practica docente, el profesorado que imparte docencia en un mismo grupo de
alumnos se reunira periodicamente en sesiones de evaluacion, al menos una vez
al trimestre, de acuerdo con lo que se establezca en el proyecto educativo y en la
programacion general anual del centro docente.

6. Se promovera y establecerd el uso generalizado de instrumentos y
herramientas de evaluacion variados, diversos y adaptados a las distintas
situaciones de aprendizaje que permitan la valoracién objetiva de todo el
alumnado, debiendo quedar los mismos fijados y sujetos a revision en las
diferentes programaciones. Se garantizara, asimismo, que las condiciones de
realizacion de los procesos asociados a la evaluacion se adapten a las
necesidades del alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo.

Criterios de correccion

La evaluacion ha de ser continua y para ello al final de los subbloques
bloque A1+A2, A3, B1+B2, B3, B4, B5 y C se hara un examen, si bien todo lo
visto hasta ese momento sera objeto del mismo. A la hora de establecer la nota
obtenida en cada evaluacion se dard mayor valor al Ultimo examen hecho segun
la formula siguiente:

Ejemplo: Nota examen 1: 6
Nota examen 2: 5
Nota examen 3: 8

Nota final = (6x1+ 5x2+ 8x3)/ 1+2+3 =6,7.

A cada examen habra que sumarle hasta medio punto extra
correspondiente a los ejercicios de la relacion de problemas correspondiente a
cada tema.

Si la nota final es inferior a cinco, el alumno tendra que recuperar todos los
contenidos en el examen final de mayo donde se le examinara de toda la materia
impartida. El examen final de mayo tendra la misma estructura y duracion que la
prueba de EBAU mientras que los examenes que se hagan al finalizar cada
bloque de contenido tendran una estructura diferente donde se le plantearan dos
opciones de examen con cinco preguntas cada opcién y tendran que elegir una
de las opciones. Al examen final de mayo podra presentarse cualquier alumno
gue desee subir la nota media del curso sin poner en riesgo la misma.

El examen Extraordinario de junio sera global de toda la asignatura.
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En la valoracion de las preguntas se tendran en cuenta las consideraciones

gue a continuacién se indican:

1.

2.

Conocimientos de los principios basicos y modelos tedricos de la Quimica.

Capacidad de razonamiento y deduccion que permitan al alumno
interrelacionar conceptos y establecer analogias entre distintas partes de la
asignatura. En las preguntas que pidan razonar o justificar la respuesta, el
no hacerlo supondra una calificacion de cero.

Conocimiento y uso correcto del lenguaje quimico. En las preguntas que lo
requieran, los alumnos deberan emplear alguno de los sistemas de
formulaciéon y nomenclatura aceptados por la IUPAC. El no conocer y
emplear correctamente la nomenclatura y la formulacion quimica tendra
penalizacion, pudiendo llegar ésta al 100 % del valor del apartado.

Utilizacion adecuada de las unidades. La expresion de los resultados sin
unidades o con unidades incorrectas se penaliza hasta con un 10% o con
un 25 % respectivamente del valor de la pregunta.

Aplicacion de los modelos teodricos a la resolucion de problemas
numeéricos, valorando el sentido quimico de los mismos. En este sentido,
se valora mas el planteamiento y desarrollo correcto de los problemas que
los célculos matematicos. Los errores de calculo se penalizan hasta con un
10 % del valor de la pregunta, y hasta con un 50 % si el resultado es
absurdo o disparatado.

Claridad y coherencia de la exposicion, asi como capacidad de sintesis.
Presentacion del ejercicio: orden, limpieza, ortografia, sintaxis, etc.

~ ANEXO I:
UNIDAD DIDACTICA 0: COMPETENCIA
DIGITAL BASICA

6.1.- OBJETIVOS GENERALES
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 Iniciarse en la utilizacién, para el aprendizaje, de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion.

» Saber manejar las diferentes plataformas educativas.

6.2.- CONTENIDO

HERRAMIENTAS G SUITE DE GOOGLE PARA EDUCACION.
Gmail.

Acceso a mi cuenta educarex.es.

Cdmo utilizar mi correo.

Drive.

Gestion de archivos y carpetas.

Como compartir archivos y carpetas.

Trabajar con documentos.

Classroom.

Apuntarse a una clase.

Mis clases.

El tablon.

El trabajo de clase.

Calendar

Como organizar tus clases usando Calendar.

Meet

Como iniciar o unirse a una reunion.

PLATAFORMA RAYUELA

Acceso a Rayuela.

Enviar un mensaje a tu profesor/a, adjuntandole un archivo.
Otras herramientas y funcionalidades de la plataforma.

6.3.- OBJETIVOS, EXPRESADAS EN CAPACIDADES QUE DEBEN
DESARROLLAR LOS ALUMNOS.

» Saber entrar en su correo de educarex y a aprovechar las ventajas que este
dominio les ofrece en su entorno educativo.

» Saber darse de alta en una clase de Classroom, por cualquiera de los dos
métodos: bien siguiendo una invitacion de correo, o bien desde Classroom,
utilizando el cédigo facilitado por sus profesores.

» Conocer la estructura y los distintos elementos y funciones de la plataforma:
“tablon”, “trabajo de clase” y “personas”.

» Saber consultar Google Calendar en la pestafia trabajo de clase, para que
pueda beneficiarse de la organizacion de tareas, trabajos y entregas pendientes.
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» Saber utilizar “Meet” para poder seguir las clases virtuales.
» Saber crear, compartir y enviar carpetas y documentos en Google Drive.
» Saber elaborar documentos de texto.

» Saber acceder a RAYUELA y aprovechar las ventajas que esta plataforma
educativa les ofrece en su entorno educativo.

6.4.- MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS

Para el desarrollo de la Unidad Didactica serd necesario: conexion a
internet, el ordenador del profesor y la pizarra digital, en la que se proyecte el
material audiovisual seleccionado. Ademas, el alumnado necesitara en casa
conexion a internet y un ordenador de sobremesa o portatil o, en su defecto, una
tableta o teléfono para hacer las actividades y la evaluacién de la UD.

Para formacién general del profesorado en classroom:
https://www.youtube.com/playlist?list=PL clJ8nSI2c7KrzIQ3kkHARAvYyWgFe9glv
https://sites.google.com/educarex.es/classroomeducarex/
https://www.youtube.com/ https://www.youtube.com/

Para mas formacion orientada a los alumnos:

Introduccion a Google Classroom: https://youtu.be/8R5CE4vbFZQ

Darnos de alta en Google Classroom: https://youtu.be/wmuHrt7YSGk

Google Classroom especial alumnos : https://youtu.be/fwgKhyifaBQ

Ver tareas a realizar desde el ordenador: https://youtu.be/LralsWaGUco

Ver tareas a realizar desde dispositivos moviles (moviles y tablets):

https://youtu.be/UZr-37s0sQl

Entregar tareas desde el ordenador: https://youtu.be/5BxbtcOAXPY

Entregar tareas desde dispositivos moviles (mdviles y tablets):
https://youtu.be/KLH1mUe5 dU

Enviar mensaje con archivo a profesor a través de rayuela
https://youtu.be/CuYDz6CZ5cQ

Qué es y como funciona Google Drive https://youtu.be/I3jii6ItINY

Los siguientes profesores del Departamento de Fisica y Quimica del Instituto
de Ensefianza Secundaria "San Roque" de Badajoz, se reunieron, en las
sesiones correspondientes, para elaborar y redactar, la Programacién Didactica
para el curso 2024/25.

+ D2 Josefa Jaramillo Romero. (jefa de Departamento).
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+ D2 Maria Isabel Estrada Cabezas
+ D2 Alejandra Macias Bermejo

+ D. Alvaro Sabio Bernalte

Badajoz, octubre de 2024.
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