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INTRODUCCION

1.1. MARCO LEGAL
Este curso, para elaborar la programacién del Departamento hemos tomado como referencia
legislativa la siguiente normativa:

e Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo de Educacién (LOMLOE) publicado en el BOE el 30 de
diciembre de 2020.

e Decreto 110/2022 de 22 de agosto que ordena el curriculo de la Educacion
Secundaria Obligatoria

e Decreto 109/2022 de 22 de agosto que regula el Bachillerato para la Comunidad
Auténoma de Extremadura.

e Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las
ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria.

e Instruccion 18/2023, de 29 de junio, de la Secretaria General de Educacion por la
gue se unifican las actuaciones correspondientes al inicio y desarrollo del curso
escolar 2023/2024.

e Real Decreto 659/2023, de 18 de julio, por el que se desarrolla la ordenacién del
Sistema de Formacion Profesional.

e Instruccién 13/2022 de la Direccion General de Formacién Profesional y Formacion
para el Empleo por la que se regula la evaluacién, promocién y acreditacion
académica del alumnado que cursa segundo de ciclos de Formacién Profesional
Bésica en la Comunidad Autébnoma de Extremadura.

1.2 CONTEXTUALIZACION

Hay que destacar que Geografia e Historia es una de las materias obligatorias de la etapa de
Secundaria por la tradicional importancia que tiene en la inmanente conciencia social y
ciudadanay por laimportancia de sus conocimientos para la formacion global de una persona.
Otra gran razén es que ambas disciplinas son instrumentos de trabajo esenciales para lograr
los objetivos de la etapa, ese perfil de salida que todo estudiante deberia de obtener,
asentado en las competencias del siglo XXI.

El estudio geogréfico va a preparar a los alumnos para comprender los retos
medioambientales, las estrategias de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) y le va a
dar informacién y capacidad de analisis para enfrentarse a sociedades abiertas y cambiantes,
convivir y cooperar en ellas, gracias a la variedad de tematicas y problematicas que los
saberes geograficos permiten abordar. Por su parte, la Historia le permitird alcanzar los
objetivos mas comunitarios, igualmente personales, pero en entornos sociales completos. La
resolucién pacifica de conflictos, las estrategias de consenso, la conciencia del valor de los
derechos y las obligaciones personales, la importancia de proyectos globales que busquen
lograr mas altas cotas de democracia, por cuanto le ofrecen visiones globales de cambio y
permanencia, lineas temporales donde se ven las progresivas transformaciones historicas
hasta nuestras sociedades actuales. Pero si hay un objetivo clave en el que ambas disciplinas
ponen su acento es en desarrollar aquellas habilidades que le permitan seguir aprendiendo a



lo largo de la vida, desde la confianza en el conocimiento hasta la valoracién critica de los
riesgos y beneficios. En definitiva, la Historia y la Geografia los convierten en ciudadanos
activos, en perpetua formacion, con capacidad de analisis y critica sobre lo que ha sucedido
y sucede. También trabajaremos las siguientes materias:

Union Europea: El proposito principal de esta materia es fomentar entre el alumnado la
comprension del contexto europeo, del patrimonio y sus valores comunes. Asimismo, forma
parte de este propdsito intensificar la sensibilizacion respecto de la unidad y la diversidad
social, cultural e histdrica de la Union y los Estados miembros, analizando sus origenes,
valores y funcionamiento como institucion politica. Esta materia permite el desarrollo de
aprendizajes y competencias indispensables para la evolucion personal del alumnado como
ciudadanos activos de la UE, para resolver situaciones y problemas de los distintos ambitos
de la vida y crear nuevas oportunidades de mejora, asi como lograr la continuidad de su
itinerario formativo para insertarse y participar activamente en la sociedad, dotando a la
comunidad educativa de un instrumento Util para proporcionar recursos y posibilidades
didacticas que consoliden unos aprendizajes de vital importancia para el presente y el futuro
del alumnado de la Comunidad Autobnoma de Extremadura, tanto en sus relaciones
internacionales, como en el conocimiento de la diversidad cultural y en el manejo de los
recursos que la UE pone a disposicién de la ciudadania. Los retos actuales de la educacion,
junto con los objetivos 2030 fijados por la UE, reconocen que el desarrollo sostenible, la lucha
contra el cambio climético y las desigualdades han de incardinarse en los programas
educativos de la totalidad de la ensefianza obligatoria. También el cambio digital que se esta
produciendo en nuestras sociedades, y que forzosamente afecta a la actividad educativa,
hace que el desarrollo de la competencia digital no suponga solamente el dominio de los
diferentes dispositivos y aplicaciones, sino una oportunidad para favorecer el conocimiento y
participacién activa en las diferentes dimensiones de la UE.

La materia de Historia del Mundo Contemporéneo pretende proporcionar al alumnado una
vision rigurosa, a la vez que util y funcional, de la historia contemporanea, orientada a
promover la observacién, el andlisis y la interpretacion de su entorno real y, al mismo tiempo,
al ejercicio de una ciudadania activa e implicada en la vida social. Conocer los condicionantes
histéricos del mundo presente, asi como los problemas y retos globales de las diferentes
sociedades humanas contemporaneas, es indispensable para que el alumnado se sitle en el
mundo, adquiera conciencia de sus derechos y obligaciones y se comprometa con el ejercicio
de una ciudadania activa y responsable frente a los retos y desafios del siglo XXI. De esta
manera adquirird confianza en el conocimiento como motor de desarrollo y asumira
compromisos ante las situaciones de inequidad y exclusién, asi como buscara la resolucion
pacifica de los conflictos tanto en el @mbito personal como social y valorard a través del
conocimiento historico la diversidad cultural de la sociedad. Porque es desde la observacion
del mundo actual y la prevision del porvenir que ya despunta de donde surge la necesidad de
dirigir nuestra mirada a la historia, mas o menos reciente, para obtener las claves, las
preguntas y tal vez también alguna de las respuestas con las que entender y mejorar el mundo
en el que vivimos.

También, a través de la materia aprenderd a aprovechar critica, ética y responsablemente la
cultura digital. En este sentido, la materia de Historia del Mundo Contemporaneo, de acuerdo
con los objetivos de la etapa de Bachillerato y con el desarrollo de las competencias clave,



facilita las estrategias necesarias para comprender de forma critica los acontecimientos
contemporaneos mas relevantes en los &mbitos nacional, europeo y mundial, permitiendo el
analisis tanto de sus causas y sus relaciones como del papel de los individuos en ellos y de
la composicién de las sociedades desde un punto de vista econémico, social, politico y
cultural a lo largo del tiempo. Ademas, dada la constante apertura al presente que caracteriza
a la historia contemporanea, el aprendizaje de la misma genera en el alumnado una mirada
critica y analitica sobre la actualidad. En este sentido, el alumnado debe tomar conciencia de
gue hereda un legado, dado en las experiencias acumuladas por las generaciones que nos
precedieron, en el que junto a los grandes logros que nos permiten disponer hoy de un relativo
bienestar, también cabe encontrar errores, fracasos y hechos dolorosos que es preciso
afrontar e incorporar a nuestra memoria colectiva para aprender a evitar situaciones
semejantes.

Geografia en 2° de Bachillerato explora las complejas interacciones e interdependencias
entre las personas y el territorio, contribuyendo al descubrimiento del espacio en el que viven,
desde la referencia del entorno local a un contexto global, sirviendo también de guia para
comprender una realidad ecosocial en constante transformacion y encontrar nuestro lugar en
el mundo, reconociendo limites y buscando oportunidades ante los retos del siglo XXI.

El espacio geografico es el objeto de estudio de la geografia, cuya finalidad es la comprension
y explicacién holistica de los procesos naturales y humanos que van modelando ese territorio
a lo largo del tiempo. Como seres con conciencia espaciotemporal, las personas precisan de
esa interpretacion de la realidad que les rodea, mas alla de la percepcién personal y colectiva
del territorio y del momento y estructura social en los que se desarrollan las experiencias
vitales. En esta materia de bachillerato, la escala de analisis geografico se centra en Espafia,
aunque dentro de una perspectiva europea y global, necesaria para conocer y valorar
criticamente las realidades del mundo contemporaneo.

La materia de Historia de Espafia incorpora al alumnado la perspectiva del pensamiento
historico, indispensable para la observacion, interpretacion y comprension de la realidad en
la que vive. Atender a los principales retos y problemas a los que se enfrenta en el siglo XXI
resulta esencial en el ejercicio de su madurez intelectual y humana, al situarse ante los
desafios sociales del presente para orientar su actuacién con compromiso y responsabilidad.
El analisis del pasado, de las experiencias individuales y colectivas de las mujeres y hombres
gue nos han precedido, constituye una referencia imprescindible para entender el mundo
actual. Ademas, conforma un rico legado que debe apreciar, conservar y transmitir, como
memoria colectiva de las distintas generaciones que nos han antecedido y que nos van a
suceder. Pero también permite valorar los aciertos, logros y avances hasta llegar al actual
Estado social y de derecho en el que se fundamenta nuestra convivencia democratica, pero
también las dificultades, conductas, acciones y retrocesos que han marcado en el tiempo
situaciones traumaticas y dolorosas, que la sociedad en su conjunto debe conocer para poder
superarlas.

Historia del Arte, materia con la que el alumnado ha tomado ya contacto en la Educacion
Secundaria Obligatoria a través de los contenidos de materias como Geografia e Historia,
Filosofia, Latin, Musica y Educacion Plastica, Visual y Audiovisual, esta estrechamente
vinculada con el logro de los objetivos de etapa y el desarrollo de las competencias clave,



especialmente en lo que compete al cultivo de la sensibilidad artistica y al desarrollo de
criterios estéticos, entendidos ambos como aspectos esenciales de la formacion integral del
alumnado y de su enriquecimiento cultural y personal. Dicha formacién, en tanto que implica
la comprension de la forma en que ideas y emociones se comunican de forma creativa a
través de diversas manifestaciones artisticas y culturales, se relaciona directamente con la
competencia en conciencia y expresion culturales. De un modo mas indirecto, pero no menos
decisivo, el aprendizaje de la Historia del Arte contribuye al logro de la madurez intelectual y
emocional del alumnado, favoreciendo la formacién de una imagen ajustada de si mismo,
proporcionandole el conocimiento de codigos y lenguajes en los que reconocerse y
expresarse, y promoviendo el desarrollo de su propio juicio, a la par que de una actitud
dialogante y respetuosa con respecto a opiniones, gustos y expresiones diferentes a los
propios. Ademas, la contribucién de esta materia a las competencias y objetivos mencionados
ha de procurar no solo un conocimiento més profundo de las realidades del mundo
contemporaneo y de su significado estético, sino de algunas de las claves mas importantes
para entender la cultura audiovisual de nuestro tiempo, asi como la adopcion de una actitud
critica, cuidadosa y constructiva con respecto a la interpretacion, proteccion y mejora del
patrimonio cultural y del entorno social y natural.

Formacion Profesional Bésica Il: En el segundo curso impartimos la materia de “Lengua
Castellana y Ciencias Sociales” que forma parte del médulo “Comunicacion y Sociedad 117,
integrado en el Ciclo Formativo de Formacion Profesional Basica de Administracion y Gestion.
Se trata de un ciclo formativo de grado basico que tienen por objeto la adquisicién de las
competencias profesionales y para la empleabilidad, asi como de las competencias del
aprendizaje permanente a lo largo de la vida.

2. ASPECTOS GENERALES: COMPOSICION DEL DEPARTAMENTO, MATERIAS Y
REUNIONES.

2.1 COMPOSICION DEL DEPARTAMENTO.

El departamento esta compuesto por cinco profesores. El reparto por docente y las labores
de cada miembro son las que se indican a continuacion:

-Bartolomé Garcia Alcala: profesor de un grupo de Historia de Espafia en 2° Bachillerato,
de los cuatro grupos de 3° ESO y de la optativa del mismo curso, Union Europea, con un total
de dieciocho horas lectivas.

-Maria Carmen Moreno Sanchez: profesora de dos grupos de Historia de Espafia de 2° de
Bachillerato, con la tutoria de uno de ellos; dos grupos de 2° ESO y uno de 1° ESO.

-Alvaro Guerrero Matamoros: profesor de un grupo de 2° de Bachillerato de la asignatura
de Historia de Espafia; un grupo de Historia del Mundo Contemporaneo en 1° de Bachillerato,
dos grupos de 2° ESO y un grupo de 1° ESO, con un total de 18 horas lectivas. Ademas, es
el coordinador del proyecto CITE y CITE-STEAM del centro.

-Antonio Gutiérrez Roman: profesor que imparte bilinglie en dos grupos de 1° de ESO y uno
de 4° ESO. En 2° de Bachillerato imparte la asignatura de Geografia, en 4° ESO la asighatura
de Unién Europea y un grupo de FP Bésica .



-Maria José Cano Ramirez: profesora que imparte tres cursos de 4° ESO, primer curso de
FP Basica; en 2° de Bachillerato, Historia del Arte y jefatura de departamento.

2.2 MATERIAS QUE SE IMPARTEN EN EL DEPARTAMENTO Y QUE QUEDAN
RECOGIDAS EN ESTA PROGRAMACION.

12ESO:
e Geografia e Historia
e Geografia e Historia bilingle
2° ESO:
e Geografia e Historia
3°ESO:
e Geografia e Historia
e Unién Europea
4°ESO:
e Geografia e Historia
e Geografia e Historia bilinglie
e Union Europea.
2° FP Basica:
e Ambito sociolingtiistico
1° Bachillerato:
e Historia del Mundo Contemporaneo
2°Bachillerato:
e Historia de Espafa
e Historia del Arte
e Geografia de Espafa

2.3 CALENDARIO DE REUNIONES:

Las reuniones del departamento estan fijadas los lunes a 32 hora, de 10 a 10:55 horas. Se
llevaran a cabo de manera presencial y en el departamento. De las mismas se levantara la
correspondiente acta. Las reuniones de la CCP seran los jueves a las 14:15 horas. Igualmente
se llevan a cabo de manera presencial. De los asuntos tratados en la misma, y sobre los que
urge tomar una decision, informar o llevar a cabo algun tipo de actuacion se informara a los
miembros del departamento en las reuniones fijadas los lunes. De igual modo, estaremos en
contacto permanente a través de Rayuela, grupo de Google Drive y nuestro e-mail
@iesarroyoharnina.es.

2.4 DECISIONES DIDACTICAS Y METODOLOGICAS.

En el aula coinciden alumnos/as con distintas capacidades, intereses y motivaciones, por lo
gue atender a esa diversidad es uno de los mayores retos del profesor. Por tanto, nuestra
metodologia tendra presente la diversidad del alumnado y se basarda en orientaciones
metodoldgicas generales, en el desarrollo practico de las unidades didacticas, en actividades
y en otros criterios. Aunque a lo largo del curso escolar el departamento de Geografia e
Historia puede ir tomando, en funcién de las circunstancias, decisiones sobre aspectos



metodolégicos destinadas a grupos o niveles determinados, hay directrices basicas que todos
los miembros del departamento procuraremos llevar a cabo, a saber:

- Realizar un planteamiento abierto y flexible con un lenguaje claro y préactico.

- Hacer una secuenciacién temporal de los saberes basicos coherente con la légica interna
de la materia.

- Construir aprendizajes significativos, para que el alumnado relacione lo nuevo con lo que
ya sabia e intentar que “aprenda a aprender”.

- Mostrar la funcionalidad de los aprendizajes y potenciar aspectos practicos del curriculo.

- Utilizar con frecuencia los mapas, tanto en historia como en geografia.

- Seleccionar una oferta amplia de actividades que se adapten a las peculiaridades de
aprendizaje del alumnado.

- Potenciar las actividades grupales.

- Limitar la realizacién de deberes en fines de semana y en periodos vacacionales.
—-Reforzar la interaccion social con el objetivo de conseguir la aceptacion mutua, la
cooperacion y la aceptacion y valoracién positiva de uno mismo.

- Ajustar la intervencién educativa al nivel de desarrollo real de los alumnos/as.

- Prestar especial atencion a la historia, cultura, arte y geografia de Extremadura.

- Insistir en la necesidad de presentar los trabajos con limpieza, respetando los margenes y
cuidando tanto la caligrafia como la ortografia.

En definitiva, intentaremos lograr en el alumno/a tanto la comprensioén y reflexion de todos los
conceptos como su integracion en el grupo. Ello le permitira el desenvolvimiento seguro y
cdmodo en su desarrollo, lo que conllevara una mejor aceptacién de si mismo y, ademas,
adaptarse al medio y a sus posibilidades y valorar las aptitudes de sus comparieros. Con ello
se formara una idea clara y sélida de si mismo sin caer en la tentacion de autoexcluirse del
resto del grupo.

En funcién de lo anterior, la intervencion del profesorado estara encaminada a:

- Desarrollar el aprendizaje significativo, intentando integrar los conocimientos nuevos en los
previos de los alumnos/as y orientarlos a una utilidad nueva. Para ello partiremos de las ideas
gue éstos tengan de los temas y en su presentacion destacaremos las ideas fundamentales
de los mismos, relacionandolas con los conocimientos que los alumnos ya tengan.

- Conjugar estrategias expositivas con estrategias de indagacion. Para lograrlo los docentes
no nos limitaremos a exponer oralmente el contenido de la materia, sino también a incentivar
la participacion del alumnado en el proceso de aprendizaje.

- Senfalar la funcionalidad de los conocimientos, indicando al alumnado para qué sirve lo que
se va a aprender y qué repercusiones puede tener adquirir esos conocimientos.

- Usar en el aula contenidos educativas digitales en multiples formatos, tanto para favorecer
la comprension potenciando el aprendizaje, como para mantener la motivacion de los
estudiantes, quienes suelen sentirse atraidos por contenidos audiovisuales y con los que
pueden interactuar. Por todo ello, la metodologia de las unidades did4cticas estard basada
en el método explicativo-constructivo, es decir, en la explicacién inicial del profesor con todos
los apoyos didacticos y materiales que permitan una facil comprension. Se debera partir del
protagonismo del profesor para llegar a la autonomia propia y libre del alumno/a a través de
una cesion de competencias, pero sin dejar de conducir las distintas situaciones. Asi el
alumno/a se ira adaptando progresivamente hasta convertirse en el Gnico protagonista de su
propia actividad. Con ello se potenciara, por tanto, el trabajo autbnomo del alumno/a, la
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utilizacion de técnicas de indagacion e investigacion, la transferencia de lo aprendido al
andlisis y comprension de la vida real, y la adquisicion por parte del alumno/a de un criterio
propio sobre las cuestiones analizadas para enjuiciar las distintas situaciones planteadas y
emitir sus propias conclusiones.

Respecto al tratamiento de los contenidos transversales, procuraremos prevenir cualquier
forma de violencia, racismo o xenofobia, y fomentar las siguientes actitudes:

— Interés por conocer nuestro planeta y por cuidar la naturaleza.

— Incentivar la cultura del aprovechamiento racional de los recursos naturales.

— Fomentar la separacion de la basura para facilitar el reciclaje.

— Interés por el rigor histdrico.

— Rechazo del dogmatismo referido a hechos y fenémenos histéricos.

— Reflexion sobre las causas y consecuencias de los hechos histéricos y sobre la
responsabilidad del ser humano como motor de la historia.

— Interés por buscar lazos de union entre las diferentes culturas y sociedades del mundo
actual, valorando positivamente el papel de los organismos que trabajan en la defensa de los
derechos humanos y la paz.

— Tolerancia ante diferentes puntos de vista y opiniones.

— Respeto a las distintas culturas, formas de vida y pensamiento existentes a lo largo del
tiempo y en el momento actual.

—Disposicién favorable hacia el entendimiento entre las personas y la participacion
democratica.

— Valoracién positiva del trabajo solidario, la cooperacién y la colaboracion con los demas.

— Rechazo a cualquier tipo de violencia y de discriminacion.

3. OBJETIVOS DIDACTICOS DE LA ETAPA.

3.1 OBJETIVOS DIDACTICOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA

Obijetivos de la Educacion Secundaria Obligatoria. De conformidad con el articulo 7 del Real
Decreto 217/2022, de 29 de marzo, la Educacion Secundaria Obligatoria contribuira a
desarrollar en el alumnado las capacidades que le permita:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a los
demds, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y grupos,
ejercitarse en el dialogo afianzando los derechos humanos y la igualdad de trato y de
oportunidades entre hombres y mujeres como valores comunes de una sociedad plural, y
prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo tanto individual como en
equipo como condicidn necesaria para una realizacion eficaz de las tareas de aprendizaje y
como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre
ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacién entre hombres y mujeres.
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d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los &mbitos de la personalidad y en sus
relaciones con los demas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los
comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacién de las fuentes de informacién para adquirir,
con sentido critico, nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas
y avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento y utilizacién.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado que se estructura en distintas
disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los
diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido
critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar
decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua castellana
textos y mensajes complejos e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la
literatura.

i) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura e historia propias y las de
otros, asi como el patrimonio artistico y cultural, en especial el de nuestra comunidad.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica
y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la
dimensién humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos
sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado y el respeto hacia los seres vivos,
especialmente los animales, y el medioambiente, contribuyendo a su conservacién y mejora.
[) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones
artisticas, utilizando diversos medios de expresién y representacion.

3.2 OBJETIVOS DIDACTICOS DE BACHILLERATO.

El Bachillerato contribuira a desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades que les
permitan:

a) Ejercer la ciudadania democrética, desde una perspectiva global, y adquirir una conciencia
civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucion espafiola, asi como por los
derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccion de una sociedad
justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de forma
respetuosa, responsable y autbnomay desarrollar su espiritu critico. También prever, detectar
y resolver pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi como las posibles
situaciones de violencia.

¢) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres, analizar
y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento y ensefianza
del papel de las mujeres en la historia, e impulsar la igualdad real y la no discriminacién por
razén de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad, enfermedad, religién o
creencias, orientacion sexual o identidad de género, o cualquier otra condicion o circunstancia
personal o social.
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d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina como condiciones necesarias para el
eficaz aprovechamiento del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresién oral como escrita, la lengua castellana.

f) Expresarse con fluidez y correccidn en una 0 mas lenguas extranjeras.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus antecedentes
historicos y los principales factores de su evolucién, asi como el patrimonio natural, cultural,
histérico y artistico de Espafia y, de forma especial, el de Extremadura. Participar de forma
solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnoldgicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de los
métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucién de la ciencia y la
tecnologia al cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad y el respeto
hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo
en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como fuentes de
formacion y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social.
Afianzar los habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar fisico y
mental, al igual que como medio de desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la movilidad segura y saludable.
o) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio climatico
y en la defensa del desarrollo sostenible.

4. COMPETENCIAS CLAVE

Las competencias claves se entienden como desempefios que se consideran imprescindibles
para que el alumnado pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo y
afrontar los principales retos y desafios globales y locales. Son la adaptacion al sistema
educativo espafol de las competencias clave establecidas en la Recomendacion del Consejo
de la Unién Europea de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el
aprendizaje permanente. Las competencias clave del curriculo, de acuerdo con el articulo 11
del Real Decreto 217/2022, son las siguientes:

a) Competencia en comunicacion linguistica. Supone interactuar de forma oral, escrita,
o multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y con
diferentes propdsitos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de
conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar
criticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los riesgos de
manipulaciéon y desinformacion, asi como comunicarse eficazmente con otras personas de
manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

b) La competencia plurilingtie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de
forma apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacion. Esta competencia supone
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reconocer y respetar los perfiles linguisticos individuales y aprovechar las experiencias propias
para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre lenguas,
incluidas las clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas
familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histéricas e interculturales
orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad linguistica y cultural de la sociedad con
el objetivo de fomentar la convivencia democrética

c) La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
(competencia STEM por sus siglas en inglés) entrafia la comprension del mundo utilizando los
métodos cientificos, el pensamiento y representacién matematicos, la tecnologia y los métodos
de la ingenieria para transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible.

La competencia en ciencia conlleva la comprension y explicacion del entorno natural y
social, utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacion y la
experimentacion, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas
para poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacion de los conocimientos
y metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las
necesidades o deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad vy
sostenibilidad.

d) La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y

responsable de las tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la
participacion en la sociedad, asi como la interaccién con estas incluye la alfabetizacién en
informacién y datos, la comunicacion y la colaboracion, la educacion mediatica, la creacion de
contenidos digitales (incluida la programacion), la seguridad (incluido el bienestar digital y las
competencias relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania
digital, la privacidad, la propiedad intelectual, la resolucién de problemas y el pensamiento
computacional y critico.

e) La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de
reflexionar sobre uno mismo para auto-conocerse, aceptarse y promover un crecimiento
personal constante; gestionar el tiempo y la informacion eficazmente; colaborar con otros de
forma constructiva; mantener la resiliencia, y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida.
Incluye también la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse
a los cambios; aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar conductas
contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar
fisico, mental y emocional propio y de las demés personas, desarrollando habilidades para
cuidarse a si mismo y a quienes lo rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de
llevar una vida orientada al futuro, asi como expresar empatia y abordar los conflictos en un
contexto integrador y de apoyo.

f) La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una
ciudadania responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la
comprension de los conceptos y las estructuras sociales, econémicas, juridicas y politicas, asi
como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la
sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacién civica, la adopcion
consciente de los valores propios de una cultura democratica fundada en el respeto a los
derechos humanos, la reflexion critica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro
tiempo y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo
Sostenible planteados en la Agenda 2030.
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g) La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar
sobre oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar
resultados de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada
para detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el
entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacion, la creatividad, el pensamiento
estratégico y la reflexion ética, critica y constructiva dentro de los procesos creativos y de
innovacion, y despertar la disposicion a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre.
Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la informacién y el conocimiento y colaborar
de manera agil con otras personas, con motivacion, empatia y habilidades de comunicacion y
de negociacion, para llevar las ideas planteadas a la accion mediante la planificacion y gestion
de proyectos sostenibles de valor social, cultural y econémico-financiero.

h) La competencia en conciencia y expresion cultural supone comprender y respetar
el modo en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se
comunican de forma creativa en distintas culturas y por medio de una amplia gama de
manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un compromiso con la comprension, el
desarrollo y la expresion de las ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel
gue se desempefia en la sociedad. Asimismo, requiere la comprension de la propia identidad
en evolucion y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad, asi como
la toma de conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales pueden suponer una
manera de mirar el mundo y de darle forma.

4.1 CONTRIBUCION DE LA MATERIA AL LOGRO DE LAS COMPETENCIAS CLAVE EN
LA EDUCACION SECUNDARIA.

COMPETENCIAS CLAVE

Competencia en | CCL1. Se expresa de forma oral, escrita 0 signada o
comunicacion multimodal con coherencia, correccién y adecuacion a los
linguistica (CCL) diferentes contextos sociales, y participa en interacciones

comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa tanto para
intercambiar informacion, crear conocimiento y transmitir
opiniones, como para construir vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos
orales, escritos, signados o multimodales de los ambitos
personal, social, educativo y profesional para participar en
diferentes contextos de manera activa e informada y para
construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera
progresivamente auténoma informacion procedente de
diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia en
funcion de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de
manipulacién y desinformacion, y la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla adoptando un punto de vista
creativo, critico y personal a la par que respetuoso con la
propiedad intelectual.

CCL4. Lee con autonomia obras diversas adecuadas a su
edad, seleccionando las que mejor se ajustan a sus gustos e
intereses; aprecia el patrimonio literario como cauce
privilegiado de la experiencia individual
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y colectiva; y moviliza su propia experiencia biografica y sus
conocimientos literarios y culturales para construir y compartir
su interpretacion de las obras y para crear textos de intencion
literaria de progresiva complejidad.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la
convivencia democrética, la resolucion dialogada de los
conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas,
evitando los usos discriminatorios, asi como los abusos de
poder, para favorecer la utilizacién no solo eficaz sino también
ética de los diferentes sistemas de comunicacion.

Competencia plurilingte
(CP)

CP1. Usa eficazmente una o mas lenguas, ademas de la
lengua o lenguas familiares, para responder a sus
necesidades comunicativas, de manera apropiada y adecuada
tanto a su desarrollo e intereses como a diferentes situaciones
y contextos de los ambitos personal, social, educativo y
profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre
distintas lenguas como estrategia para comunicarse y ampliar
su repertorio linguistico individual.

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad linguistica y
cultural presente en la sociedad, integrandose en su desarrollo
personal como factor de diadlogo, para fomentar la cohesion
social.

Competencia
matematica y
competencia en ciencia,
tecnologia e ingenieria
(STEM)

STEML1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del
razonamiento matematico en situaciones conocidas, Yy
selecciona y emplea diferentes estrategias para resolver
problemas analizando criticamente las soluciones vy
reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y
explicar los fenémenos que ocurren a su alrededor, confiando
en el conocimiento como motor de desarrollo, planteandose
preguntas 'y comprobando hipétesis mediante la
experimentacion y la indagacién, utilizando herramientas e
instrumentos adecuados, apreciando la importancia de la
precision y la veracidad y mostrando una actitud critica acerca
del alcance y limitaciones de la ciencia.

STEMS. Plantea y desarrolla proyectos disefiando, fabricando
y evaluando diferentes prototipos 0 modelos para generar 0
utilizar productos que den solucion a una necesidad o
problema de forma creativa y en equipo, procurando la
participacion de todo el grupo, resolviendo pacificamente los
conflictos que puedan surgir, adaptandose ante la
incertidumbre y valorando la importancia de la sostenibilidad.
STEMA4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes
de procesos, razonamientos, demostraciones, métodos y
resultados cientificos, mateméticos y tecnolégicos de forma
clara y precisa y en diferentes formatos (gréaficos, tablas,
diagramas, férmulas, esquemas, simbolos...), aprovechando
de forma critica la cultura digital e incluyendo el lenguaje
matematico-formal con ética y responsabilidad, para compartir
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y construir nuevos conocimientos.

STEMS. Emprende acciones fundamentadas cientificamente
para promover la salud fisica, mental y social, y preservar el
medioambiente y los seres vivos; y aplica principios de ética 'y
seguridad en la realizacion de proyectos para transformar su
entorno proximo de forma sostenible, valorando su impacto
global y practicando el consumo responsable.

Competencia digital
(CD)

CD1. Realiza busquedas en internet atendiendo a criterios de
validez, calidad, actualidad y fiabilidad, seleccionando los
resultados de manera critica y archivndolos, para
recuperarlos, referenciarlos y reutilizarlos, respetando la
propiedad intelectual.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de
aprendizaje para construir conocimiento y crear contenidos
digitales, mediante estrategias de tratamiento de la
informacion y el uso de diferentes herramientas digitales,
seleccionando y configurando la mas adecuada en funcién de
la tarea y de sus necesidades de aprendizaje permanente.
CD3. Se comunica, participa, colabora e interactia
compartiendo contenidos, datos e informacibn mediante
herramientas o plataformas virtuales, y gestiona de manera
responsable sus acciones, presencia y visibilidad en la red,
para ejercer una ciudadania digital activa, civica y reflexiva.
CDA4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al usar
las tecnologias digitales para proteger los dispositivos, los
datos personales, la salud y el medioambiente, y para tomar
conciencia de la importancia y necesidad de hacer un uso
critico, legal, seguro, saludable y sostenible de dichas
tecnologias.

CD5. Desarrolla aplicaciones informaticas sencillas y
soluciones tecnoldgicas creativas y sostenibles para resolver
problemas concretos o0 responder a retos propuestos,
mostrando interés y curiosidad por la evolucion de las
tecnologias digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.

Competencia personal,
social y de aprender a
aprender (CPSAA)

CPSAA1L. Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo el
optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la busqueda de
proposito y motivacion hacia el aprendizaje, para gestionar los
retos y cambios y armonizarlos con sus propios objetivos.
CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud relacionados
con factores sociales, consolida estilos de vida saludable a
nivel fisico y mental, reconoce conductas contrarias a la
convivencia y aplica estrategias para abordarlas.

CPSAA3. Comprende proactivamente las perspectivas y las
experiencias de las demas personas y las incorpora a su
aprendizaje, para participar en el trabajo en grupo,
distribuyendo y aceptando tareas y responsabilidades de
manera equitativa y empleando estrategias cooperativas.
CPSAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de
aprendizaje, buscando fuentes fiables para validar, sustentar
y contrastar la informacién y para obtener conclusiones
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relevantes.

CPSAA5. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla
procesos metacognitivos de retroalimentacion para aprender
de sus errores en el proceso de construccién del
conocimiento.

Competencia ciudadana
(CC)

CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la dimension
social y ciudadana de su propia identidad, asi como a los
hechos culturales, histéricos y normativos que la determinan,
demostrando respeto por las normas, empatia, equidad y
espiritu constructivo en la interaccion con los demas en
cualquier contexto.

CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y valores
gue emanan del proceso de integracion europea, la
Constitucion espafiola y los derechos humanos y de la
infancia, participando en actividades comunitarias, como la
toma de decisiones o la resolucion de conflictos, con actitud
democratica, respeto por la diversidad, y compromiso con la
igualdad de género, la cohesion social, el desarrollo sostenible
y el logro de la ciudadania mundial.

CC3. Comprende y analiza problemas éticos fundamentales y
de actualidad, considerando criticamente los valores propios y
ajenos, y desarrollando sus juicios propios y ajenos para
afrontar la controversia moral con actitud dialogante,
argumentativa, respetuosa y opuesta a cualquier tipo de
discriminacion o violencia. CC4. Comprende las relaciones
sistétmicas de interdependencia, ecodependencia e
interconexion entre actuaciones locales y globales, y adopta,
de forma consciente y motivada, un estilo de vida sostenible y
ecosocialmente responsable.

Competencia
emprendedora (CE)

CEL. Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos con
sentido critico, haciendo balance de su sostenibilidad,
valorando el impacto que puedan suponer en el entorno, para
presentar ideas Yy soluciones innovadoras, éticas y
sostenibles, dirigidas a crear valor en el &mbito personal,
social, educativo y profesional.

CE2. Evalla las fortalezas y debilidades propias, haciendo uso
de estrategias de autoconocimiento y autoeficacia, vy
comprende los elementos fundamentales de la economiay las
finanzas, aplicando conocimientos econémicos y financieros a
actividades y situaciones concretas, utilizando destrezas que
favorezcan el trabajo colaborativo y en equipo, para reunir y
optimizar los recursos necesarios que lleven a la accién una
experiencia emprendedora que genere valor.

CE3. Desarrolla el proceso de creacion de ideas y soluciones
valiosas y toma decisiones, de manera razonada, utilizando
estrategias agiles de planificacion y gestion, y reflexiona sobre
el proceso realizado y el resultado obtenido, para llevar a
término el proceso de creacion de prototipos innovadores y de
valor, considerando la experiencia como una oportunidad para
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aprender.

Competencia en
conciencia y
expresiones culturales
(CCEC)

CCECL1. Conoce, aprecia criticamente y respeta el patrimonio
cultural y artistico, implichndose en su conservacién y
valorando el enriquecimiento inherente a la diversidad cultural
y artistica.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomia las
especificidades e intencionalidades de las manifestaciones
artisticas y culturales mas destacadas del patrimonio,
distinguiendo los medios y soportes, asi como lenguajes y
elementos técnicos que las caracterizan.

CCECa3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones
por medio de producciones culturales y artisticas, integrando
su propio cuerpo y desarrollando la autoestima, la creatividad
y el sentido del lugar que ocupa en la sociedad, con una actitud
empatica, abierta y colaborativa. CCEC4. Conoce, selecciona
y utiliza con creatividad diversos medios y soportes, asi como
técnicas plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o
corporales, para la creacidbn de productos artisticos vy
culturales, tanto de forma individual como colaborativa,
identificando oportunidades de desarrollo personal, social y
laboral, asi como de emprendimiento.

4.2 COMPETENCIAS CLAVE Y SU CONTRIBUCION A LA MATERIA EN BACHILLERATO

COMPETENCIAS CLAVE

Competencia en
comunicacion linguistica
(CCL)

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o
multimodal con fluidez, coherencia, correccion y adecuacion
a los diferentes contextos sociales y académicos, y participa
en interacciones comunicativas con actitud cooperativa y
respetuosa tanto para intercambiar informacién, crear
conocimiento y argumentar sSus opiniones como para
establecer y cuidar sus relaciones interpersonales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica
textos orales, escritos, signados o multimodales de los
distintos ambitos, con especial énfasis en los textos
académicos y de los medios de comunicacion, para participar
en diferentes contextos de manera activa e informada y para
construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera autbnoma
informacion procedente de diferentes fuentes evaluando su
fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos de lectura
y evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, y la
integra y transforma en conocimiento para comunicarla de
manera clara y rigurosa adoptando un punto de vista creativo
y critico a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.
CCL4. Lee con autonomia obras relevantes de la literatura
poniéndolas en relacion con su contexto sociohistérico de
produccion, con la tradicion literaria anterior y posterior y
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examinando la huella de su legado en la actualidad, para
construir y compartir su propia interpretacion argumentada de
las obras, crear y recrear obras de intencion literaria y
conformar progresivamente un mapa cultural.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la
convivencia democrdtica, la resolucion dialogada de los
conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas,
evitando y rechazando los usos discriminatorios, asi como los
abusos de poder, para favorecer la utilizacion no solo eficaz
sino también ética de los diferentes sistemas de
comunicacion.

Competencia plurilingie
(CP)

CP1. Utiliza con fluidez, adecuacion y aceptable correccion
una o mas lenguas, ademas de la lengua familiar o de las
lenguas familiares, para responder a sus necesidades
comunicativas con espontaneidad y autonomia en diferentes
situaciones y contextos de los ambitos personal, social,
educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, desarrolla estrategias que
le permitan ampliar y enriquecer de forma sistemética su
repertorio lingtistico individual con el fin de comunicarse de
manera eficaz.

CP3. Conoce y valora criticamente la diversidad linguistica y
cultural presente en la sociedad, integrandola en su
desarrollo personal y anteponiendo la comprensién mutua
como caracteristica central de la comunicacion, para
fomentar la cohesion social.

Competencia mateméatica
y competencia en ciencia,
tecnologia e ingenieria
(STEM)

STEML1. Selecciona y utiliza métodos inductivos y deductivos
propios del razonamiento matematico en situaciones propias
de la modalidad elegida y emplea estrategias variadas para
la resolucion de problemas analizando criticamente las
soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera
necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y
explicar fenébmenos relacionados con la modalidad elegida,
confiando en el conocimiento como motor de desarrollo,
planteandose hipétesis y contrastandolas o comprobandolas
mediante la observacion, la experimentacion y la
investigacion, utlizando herramientas e instrumentos
adecuados, apreciando la importancia de la precision y la
veracidad y mostrando una actitud critica acerca del alcance
y limitaciones de los métodos empleados.

STEMS3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando y creando
prototipos 0 modelos para generar o utilizar productos que
den solucion a una necesidad o problema de forma
colaborativa, procurando la participacién de todo el grupo,
resolviendo pacificamente los conflictos que puedan surgir,
adaptédndose ante la incertidumbre y evaluando el producto
obtenido de acuerdo a los objetivos propuestos, la
sostenibilidad y el impacto transformador en la sociedad.
STEMA4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes
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de investigaciones de forma clara y precisa, en diferentes
formatos (gréficos, tablas, diagramas, férmulas, esquemas,
simbolos...) y aprovechando la cultura digital con ética y
responsabilidad y valorando de forma critica la contribucion
de la ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones
de vida para compartir y construir nuevos conocimientos.
STEM5. Planea y emprende acciones fundamentadas
cientificamente para promover la salud fisica y mental, y
preservar el medio ambiente y los seres vivos, practicando el
consumo responsable, aplicando principios de ética y
seguridad para crear valor y transformar su entorno de forma
sostenible adquiriendo compromisos como ciudadano en el
ambito local y global.

Competencia digital (CD)

CD1. Realiza busquedas avanzadas comprendiendo como
funcionan los motores de busqueda en internet aplicando
criterios de validez, calidad, actualidad vy fiabilidad,
seleccionando los resultados de manera critica vy
organizando el almacenamiento de la informacién de manera
adecuada y segura para referenciarla y reutilizarla
posteriormente.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales de forma
individual o colectiva, aplicando medidas de seguridad y
respetando, en todo momento, los derechos de autoria digital
para ampliar sus recursos y generar huevo conocimiento.
CD3. Selecciona, configura y utiliza dispositivos digitales,
herramientas, aplicaciones y servicios en linea y los incorpora
en su entorno personal de aprendizaje digital para
comunicarse, trabajar colaborativamente y compartir
informacion, gestionando de manera responsable sus
acciones, presencia y visibilidad en la red y ejerciendo una
ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

CD4. Evalua riesgos y aplica medidas al usar las tecnologias
digitales para proteger los dispositivos, los datos personales,
la salud y el medioambiente y hace un uso critico, legal,
seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla soluciones tecnoldgicas innovadoras y
sostenibles para dar respuesta a necesidades concretas,
mostrando interés y curiosidad por la evolucion de las
tecnologias digitales y por su desarrollo sostenible y uso
ético.

CPSAAl1.1. Fortalece el optimismo, la resiliencia, la
autoeficacia y la busqueda de objetivos de forma auténoma
para hacer eficaz su aprendizaje.

CPSAAl.2. Desarrolla una personalidad auténoma,
gestionando constructivamente los cambios, la participacion
social y su propia actividad para dirigir su vida.

CPSAA2. Adopta de forma autonoma un estilo de vida
sostenible y atiende al bienestar fisico y mental propio y de
los demas, buscando y ofreciendo apoyo en la sociedad para
construir un mundo mas saludable.
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Competencia personal,
social y de aprender a
aprender (CPSAA)

CPSAA3.1. Muestra sensibilidad hacia las emociones y
experiencias de los demas, siendo consciente de la influencia
gue ejerce el grupo en las personas, para consolidar una
personalidad empatica e independiente y desarrollar su
inteligencia.

CPSAA3.2. Distribuye en un grupo las tareas, recursos y
responsabilidades de manera ecuanime, segln sus
objetivos, favoreciendo un enfoque sistémico para contribuir
a la consecucion de objetivos compartidos.

CPSAA4. Compara, analiza, evalla y sintetiza datos,
informacion e ideas de los medios de comunicacién, para
obtener conclusiones logicas de forma autbnoma, valorando
la fiabilidad de las fuentes.

CPSAAG. Planifica a largo plazo evaluando los propdésitos y
los procesos de la construccibn del conocimiento,
relacionando los diferentes campos del mismo para
desarrollar procesos autorregulados de aprendizaje que le
permitan transmitir ese conocimiento, proponer ideas
creativas y resolver problemas con autonomia.

Competencia ciudadana
(CC)

CC1. Analiza hechos, normas e ideas relativas a la dimension
social, histérica, civica y moral de su propia identidad, para
contribuir a la consolidacion de su madurez personal y social,
adquirir una conciencia ciudadana y responsable, desarrollar
la autonomia y el espiritu critico, y establecer una interaccion
pacifica y respetuosa con los demas y con el entorno.

CC2. Reconoce, analiza y aplica en diversos contextos, de
forma critica y consecuente, los principios, ideales y valores
relativos al proceso de integracién europea, la Constitucion
espafiola, los derechos humanos, y la historia y el patrimonio
cultural propios, a la vez que participa en todo tipo de
actividades grupales con una actitud fundamentada en los
principios y procedimientos democraticos, el compromiso
ético con la igualdad, la cohesion social, el desarrollo
sostenible y el logro de la ciudadania mundial.

CC3. Adopta un juicio propio y argumentado ante problemas
éticos y filoséficos fundamentales y de actualidad, afrontando
con actitud dialogante la pluralidad de valores, creencias e
ideas, rechazando todo tipo de discriminacion y violencia, y
promoviendo activamente la igualdad y corresponsabilidad
efectiva entre mujeres y hombres.

CC4. Analiza las relaciones de interdependencia vy
ecodependencia entre nuestras formas de vida y el entorno,
realizando un andlisis critico de la huella ecoldgica de las
acciones humanas, y demostrando un compromiso ético y
ecosocialmente responsable con actividades y habitos que
conduzcan al logro de los Objetivos de Desarrollo Sostenible
y la lucha contra el cambio climatico.

CEL1. Evalla necesidades y oportunidades y afronta retos,
con sentido critico y ético, evaluando su sostenibilidad vy
comprobando, a partir de conocimientos técnicos
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Competencia
emprendedora (CE)

especificos, el impacto que puedan suponer en el entorno,
para presentar y ejecutar ideas y soluciones innovadoras
dirigidas a distintos contextos, tanto locales como globales,
en el ambito personal, social y académico con proyeccion
profesional emprendedora.

CE2. Evalla y reflexiona sobre las fortalezas y debilidades
propias y las de los demas, haciendo uso de estrategias de
autoconocimiento y autoeficacia, interioriza los
conocimientos econdmicos y financieros especificos y los
transfiere a contextos locales y globales, aplicando
estrategias y destrezas que agilicen el trabajo colaborativo y
en equipo, para reunir y optimizar los recursos necesarios,
que lleven a la accion una experiencia o0 iniciativa
emprendedora de valor.

CE3. Lleva a cabo el proceso de creacién de ideas y
soluciones innovadoras y toma decisiones, con sentido critico
y ético, aplicando conocimientos técnicos especificos y
estrategias agiles de planificacion y gestion de proyectos, y
reflexiona sobre el proceso realizado y el resultado obtenido,
para elaborar un prototipo final de valor para los demas,
considerando tanto la experiencia de éxito como de fracaso,
una oportunidad para aprender.

Competencia en
conciencia y expresiones
culturales (CCEC)

CCEC1. Reflexiona, promueve y valora criticamente el
patrimonio cultural y artistico de cualquier época,
contrastando sus singularidades y partiendo de su propia
identidad, para defender la libertad de expresion, la igualdad
y el enriguecimiento inherente a la diversidad.

CCEC2. Investiga las especificidades e intencionalidades de
diversas manifestaciones artisticas y culturales del
patrimonio, mediante una postura de recepcion activa y
deleite, diferenciando y analizando los distintos contextos,
medios y soportes en que se materializan, asi como los
lenguajes y elementos técnicos y estéticos que las
caracterizan.

CCEC3.1. Expresa ideas, opiniones, sentimientos vy
emociones con creatividad y espiritu critico, realizando con
rigor sus propias producciones culturales y artisticas, para
participar de forma activa en la promocién de los derechos
humanos y los procesos de socializacion y de construccion
de la identidad personal que se derivan de la practica
artistica.

CCEC3.2. Descubre la autoexpresion, a través de la
interactuacion corporal y la experimentacion con diferentes
herramientas y lenguajes artisticos, enfrentandose a
situaciones creativas con una actitud empdética y
colaborativa, y con autoestima, iniciativa e imaginacion.
CCEC4.1. Selecciona e integra con creatividad diversos
medios y soportes, asi como técnicas plasticas, visuales,
audiovisuales, sonoras o corporales, para disefiar y producir
proyectos artisticos y culturales sostenibles, analizando las
oportunidades de desarrollo personal, social y laboral que
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ofrecen sirviéndose de la interpretacion, la ejecucion, la
improvisacion o la composicion.

CCEC4.2. Planifica, adapta y organiza sus conocimientos,
destrezas y actitudes para responder con creatividad vy
eficacia a los desempefios derivados de una produccion
cultural o artistica, individual o colectiva, utilizando diversos
lenguajes, codigos, técnicas, herramientas y recursos
plasticos, visuales, audiovisuales, musicales, corporales o
esceénicos, valorando tanto el proceso como el producto final
y comprendiendo las oportunidades personales, sociales,
inclusivas y econémicas que ofrecen.

5. COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Las competencias especificas se definen segun la LOMLOE como, desempefios que el
alumnado debe poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de
los saberes basicos de cada area. Las competencias especificas constituyen un elemento de
conexién entre, por una parte, las competencias clave, y por otra, los saberes basicos de las
areas Yy los criterios de evaluacion.

5.1 COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LA EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA.
En el caso de nuestra materia, dichas competencias son las siguientes:

1. Buscar, seleccionar, tratar y organizar informacién sobre temas relevantes del
presente y del pasado, usando criticamente fuentes histéricas y geograficas, para
adquirir conocimientos, elaborar y expresar contenidos en varios formatos.

Las destrezas y los procesos asociados a la busqueda, seleccion y tratamiento de la
informacion son instrumentos imprescindibles en toda situacion de aprendizaje en el contexto
de la sociedad del conocimiento. Entrenar y ejercitar esta competencia resulta esencial para
la adquisicién e incorporacion de datos, contenidos y saberes, lo que implica el desarrollo de
estrategias complejas asociadas a la utilizacion de sistemas de busqueda, bases de datos y
plataformas de recursos en entornos digitales accesibles al alumnado, ademas de la
utilizacién de otro tipo de documentos y fuentes geograficas e histéricas. También permite
valorar e interpretar las fuentes y el uso veraz, confiable y seguro de las mismas. Incluye
procesos bésicos de lectura comprensiva, critica de fuentes, y manejo, organizacion y
clasificacién de datos, a través de la elaboracién de recursos propios mediante la generacion
de bases de datos y tablas, asi como estrategias adecuadas para conectar y organizar
eficazmente la informacion compartida, tanto en entornos individuales como colectivos.
Ademas, contribuye al disefio de esquemas para establecer relaciones y conexiones, a la
redaccion de textos de sintesis y al desarrollo de otros procesos y productos en distintos
formatos que permitan el aprovechamiento y utilizacién contextualizada de la informacion
recabada para la generacion y transferencia de conocimiento.

- Vinculacién con otras competencias:
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La busqueda, seleccion y tratamiento de la informacion se relaciona con la practica totalidad
de las competencias posteriores dado que sirve como base para la indagacion sobre
problemas de la actualidad (CE.GH.2., CE.GH.3. y CE.GH.4.), para el desarrollo de proyectos
de investigacion (CE.GH.3.) y para cualquier aproximacioén critica (CE.GH.5., CE.GH.8.). La
metodologia adoptada por el docente o la docente también determinard el grado de
vinculacién de esta competencia con las posteriores. Las situaciones de aprendizaje que
apuesten por modelos de investigacion, de induccién, de proyectos basados en retos y
problemas, contribuirdn en mayor medida a la consecucion de la competencia.

Esta competencia especifica se puede relacionar con varias materias de la ESO en cuanto la
bldsqueda, la localizacién y la seleccion critica de las fuentes de informacion, evaluando su
fiabilidad y pertinencia y evitando los riesgos de la manipulacién y la desinformacion,
constituyen la base para adquirir conocimientos. Cabe destacar la estrecha vinculacion con
las competencias CE.LCL.4. y CE.LCL.6., de la materia Lengua Castellana y Literatura.
También se encuentra recogida en la competencia CE.BG.2. de Biologia y Geologia, asi
como en la competencia CE.FQ.4. de Fisica y quimica. Por tanto, se trabajard de forma
conjunta con estos departamentos incidiendo en la necesidad de contrastar criticamente las
fuentes, evaluando su calidad y fiabilidad.

- Vinculacion con el Perfil de salida:

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2, CC1.

2. Indagar, argumentar y elaborar productos propios sobre problemas geogréficos,
histéricos y sociales que resulten relevantes en la actualidad, desde lo local alo global,
desarrollando un pensamiento critico, respetuoso con las diferencias, y contribuyendo
ala construccion de la propia identidad y al enriquecimiento del acervo comun.

La creacién de juicios propios, construidos a partir del contraste de distintas fuentes de
informacion, y la capacidad de discernir opiniones infundadas, resultan esenciales en una
sociedad en la que conviven al mismo tiempo el exceso de informacién y la desinformacion
deliberada. El interés y la sensibilidad por los principales problemas y retos que afectan a la
Humanidad, tanto en el entorno mas cercano como en un contexto global, y el seguimiento
de los debates que se generan en los medios de comunicacion y en las redes sociales supone
la necesidad de desarrollar una posicién racional por parte de la ciudadania y el ejercicio del
pensamiento critico. La generacion de ideas propias y su contraste o conexién con distintas
corrientes de pensamiento y movimientos ideoldgicos, asi como su exposicién argumentada
a través de didlogos y debates sobre asuntos centrales de la actualidad y del pasado,
constituye un escenario esencial para el intercambio de ideas y la formacion de la identidad
individual, el afianzamiento de una actitud respetuosa y la creacidon de una conciencia civica
gue incluya el respeto a otras formas de pensar y valorar. Por otra parte, la capacidad
discursiva, debe incorporar el manejo adecuado y correcto de conceptos, datos y situaciones
acordes con el contexto, mediante el uso de diferentes medios de expresion y distintos
canales de comunicacion. Finalmente, el desarrollo de esta competencia ha de generar la
necesidad de elaborar productos capaces de reflejar con originalidad y creatividad ideas y
pensamientos, contribuyendo asi al enriquecimiento cultural y artistico que conforma nuestro
acervo comun.
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- Vinculacion con otras competencias:

La elaboracion de productos para dar respuesta a los problemas de la actualidad
contribuyendo a la formacién de nuestra identidad, se relaciona con la competencia interna
CE.GH.3. que identifica los problemas a los que se enfrentan las sociedades, con la
competencia CE.GH.7. que aborda el tema de los procesos de identificacion colectiva y con
la competencia CE.GH.8., en el aspecto de la propuesta de soluciones y alternativas por parte
del alumnado tras el pertinente proceso de andlisis y sensibilizacion previo. En cuanto a las
vinculaciones externas, podemos relacionarla fundamentalmente con la competencia CE.
FOPP.3. de la asignatura Formacién y orientacion personal y profesional puesto que en
ambas se plantea un andlisis de las sociedades y culturas para comprender su complejidad
y desarrollar un pensamiento critico. Ademas, ambas sefialan la importancia del respeto a la
diversidad. Con respecto a la produccion de elaboraciones propias, productos originales
capaces de reflejar de manera creativa las ideas y pensamientos desde otras asignaturas
como Economia y emprendimiento (CE.EE.5.) se insta al alumnado a presentar y exponer
ideas y soluciones creativas, utilizando estrategias comunicativas &giles y valorando la
importancia de una comunicacion efectiva y respetuosa, para transmitir mensajes
convincentes adecuados al contexto y a los objetivos concretos de cada situacion y validar
las ideas y soluciones presentadas. También en la materia de Lengua y Literatura se hace
especial hincapié en la necesidad de dar respuestas informadas y creativas (CE.LCL.5.).

- Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL2, CD2, CC1, CC3, CE3, CCECa3.

3. Razonar sobre los principales desafios a los que se han enfrentado distintas
sociedades a lo largo del tiempo, identificando las causas y consecuencias de los
cambios producidos y los problemas alos que se enfrentan en la actualidad, indagando
en fuentes fiables y realizando propuestas que contribuyan al desarrollo sostenible.

La Humanidad se viene enfrentando constantemente a desafios y problemas en relaciéon con
el medio en el que actia y dentro de su comunidad, desde la obtencién de recursos para la
supervivencia y el modo de distribuirlos, a la cuestion de como organizarse y participar en
sociedad. Las respuestas que ha ido dando en su interaccion con el entorno, en la
organizacion de las relaciones sociales, en el uso del poder y a través del conjunto de
creencias y expresiones culturales, conforman la base de las civilizaciones que han venido
sucediéndose a lo largo del tiempo. El aprendizaje a través de proyectos, retos o problemas
posibilita que el alumnado, tanto individualmente como en equipo, ponga en accion
estrategias y habilidades diversas para analizar y comprender los fenémenos, situaciones o
acontecimientos que tienen una especial relevancia o interés en el mundo en el que vive. Este
modo de aprendizaje otorga también al alumnado el protagonismo en la construccion del
conocimiento y un papel activo en la generacién de contenidos por medio de procesos y
estrategias de indagacion e investigacion, a través del manejo de distintas formas de
representacion grafica, cartografica y visual, y del uso correcto, critico y eficaz de los medios
de comunicacion. Igualmente, implica dotar a las iniciativas que se llevan a cabo de un sentido
de utilidad, conectandolas con problemas actuales que afectan a su comunidad y que
requieran de su analisis, comprensién y compromiso. De este modo, cualquier tema del
pasado o del presente adquiere significacion, en la medida en que contribuye a entender la
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realidad y a valorar propuestas y alternativas a los desafios actuales y al logro de los Objetivos
de Desarrollo Sostenible.

- Vinculacion con otras competencias:

Conocer los principales desafios pasados y presentes mediante el desarrollo de proyectos de
investigacion para realizar propuestas que contribuyan al desarrollo sostenible es una
competencia muy ambiciosa que podemos afianzar desde la vinculacion con otras
competencias e incluso desde la aplicacion frecuente de metodologias activas y modelos de
ensefianza como el que se propone (modelos inductivos, de indagacion, ABP, etc.).
Concretando la vinculacion, se relaciona con la competencia CE.GH.1. dado que la busqueda
y seleccion de informacién constituird la base para cualquier proyecto de investigacion de
calidad y con la competencia CE.GH.2. que indaga sobre los principales problemas y retos
de la actualidad. Precisamente centrarse en los retos, se relaciona también con la
competencia CE.GH.4. que focaliza su andlisis en los problemas medioambientales y la
necesidad de adoptar conductas para asegurar el desarrollo sostenible y con la competencia
CE.GH.5. que afronta los problemas de la sociedad de forma critica para promover
alternativas.

Con respecto a la vinculacién externa, en cuanto plantea el andlisis de desafios a los que se
han enfrentado las sociedades, se puede relacionar con competencia CE.EE.3. de la
asignatura de Economia y Emprendimiento, en la que se valora criticamente el problema de
la escasez de los recursos. En la materia Formacién y orientacién personal, concretamente
en la competencia CE.FOPP.3., también se trata el conocimiento de las diversas sociedades
y culturas desde distintas perspectivas. Por su parte en la materia de Educacion en Valores,
en su competencia CE.EV.3. que insta al alumnado a identificar y analizar problemas
ecosociales de relevancia. Por tanto, resultaria muy beneficioso plantear proyectos de
investigacion interdisciplinar con las materias citadas anteriormente y con Biologia y Geologia
(CE.BG.3.).

- Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEM3, STEM4, STEM5, CPSAA3, CC3, CC4, CE1, CCECI1.

4. ldentificar y analizar los elementos del paisaje y su articulacion en sistemas
complejos naturales, rurales y urbanos, asi como su evolucién en el tiempo,
interpretando las causas de las transformaciones y valorando el grado de equilibrio
existente en los distintos ecosistemas, promoviendo su conservacién, mejora y uso
sostenible.

El descubrimiento y analisis del entorno permite al alumnado identificar sus elementos y
relaciones, su equilibrio y evolucion. La explicacion multicausal facilita la comprension y la
necesaria actitud responsable con vistas a su conservacion. Y si bien es necesario destacar
los resultados positivos en ciertos ambitos del progreso, la civilizacién, la técnica y la cultura,
deben también cuestionar éticamente las consecuencias del desarrollo tecnoldgico y la
globalizacion con respecto a la diversidad cultural, la competencia por los recursos, la
conflictividad internacional, las migraciones, la despoblacion rural y, en general, la
degradacién de la vida en la Tierra. Por otro lado, la calidad ambiental de los espacios en los
gue vivimos, sean entornos naturales, rurales o urbanos, determina, en varios sentidos, el
presente y futuro del alumnado, que debe valorar las posibilidades que se le ofrecen para su
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desarrollo personal, pero también las limitaciones a implementar para asegurar el
mantenimiento y cuidado de dichos espacios, atendiendo a problemas como la contaminacion
de las grandes urbes y la despoblacién del medio rural. Esta competencia implica también la
toma de conciencia acerca de la gravedad de las consecuencias de la crisis climatica y la
exigencia de adoptar conductas respetuosas con la dignidad de todos los seres vivos,
tendente a asegurar un desarrollo sostenible. Debe ademas promover posturas activas y de
participacion con respecto a la mejora, en general, del entorno, tanto a escala local como
global, y en favor de un reparto justo, equitativo y solidario de los recursos en un sentido
global.

- Vinculacién con otras competencias:

Esta competencia que incide en una tematica fundamentalmente geografica y de
concienciacion ecosocial se puede relacionar con la competencia CE.GH.2. y CE.GH.3. que
plantean, entre otros, el analisis de problemas geogréaficos del pasado o de la actualidad para
realizar propuestas que contribuyan al desarrollo sostenible. En el aspecto de sensibilizacion
del alumnado se vincula a la competencia CE.GH.8. que promueve un modo de vida
comprometido con el medio ambiente a partir de la adopcion de actitudes y elecciones
personales respetuosas con el entorno.

Esta competencia especifica se vincula directamente con la asignatura de Biologia y
Geologia. Ya que, en ambas, por un lado, se analizan paisajes naturales con la intencién de
identificar posibles riesgos naturales para proponer acciones encaminadas a su proteccion
(CE.BG.6.) vy, por otro lado, se analizan los efectos de determinadas acciones sobre el
ecosistema para promover y adoptar habitos que eviten o minimicen los impactos
medioambientales negativos y que sean compatibles con un desarrollo sostenible (CE.BG.5.).
Por su parte la materia de Educaciéon en Valores (CE.EV.3.) también aborda la identificacion
y analisis de problemas ecosociales de relevancia con el fin de promover habitos y actitudes
éticamente comprometidos con el logro de formas de vida sostenibles. Por tanto, se considera
idéneo planificar acciones coordinadas con ambas materias, asi como proyectos
interdisciplinares con un enfoque competencial y préactico, especialmente en los temas
relativos al desarrollo sostenible y la ética ambiental.

- Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CPSAA2, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1.

5. Analizar de forma critica planteamientos histéricos y geograficos comprendiendo la
construccion de los sistemas democraticos y los principios constitucionales que rigen
la vida en comunidad, asi como asumiendo los deberes y derechos propios a nuestro
marco de convivencia, que posibilitan la participacién ciudadanay la cohesion social.
La Constitucién espafiola recoge los principios y fundamentos que conforman nuestro modelo
de convivencia, garantiza el ejercicio de nuestras libertades y derechos, y, a la vez, promueve
la responsabilidad civil, la iniciativa ciudadana, la cohesion social y el cumplimiento efectivo
de los derechos y libertades en el &mbito internacional. La Constitucién es producto no solo
de un determinado momento del pasado proximo -la Transicion a la democracia—, sino el
resultado de una trayectoria mas dilatada en el tiempo que integra los movimientos, acciones
y acontecimientos que, desde distintas culturas politicas, han contribuido al afianzamiento de
las ideas y valores que han ayudado a conformar el sistema democrético actual. Supone, por
tanto, el reconocimiento de la memoria democratica y el andlisis de los distintos momentos
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histéricos que la conforman, en especial, la pérdida de las libertades y derechos tras el golpe
de Estado del 1936, asi como la visibilizacion de la aportacion de las mujeres, que han
marcado, a través de su compromiso y accién pacifica, gran parte de los avances y logros del
estado social y de derecho que hoy disfrutamos. La Constitucion espafiola es, en fin, un
simbolo activo de nuestra identidad civica, y debe promover en el alumnado una actitud de
vigilancia ante cualquier amenaza o cuestionamiento que no se enmargue en el contexto de
los procedimientos democraticos que ella misma incluye para su reforma, ademas de instar
al ejercicio de la mediacién en pos de una gestion pacifica de los conflictos.

- Vinculacion con otras competencias:

Esta competencia que promueve la participacion y el ejercicio de una ciudadania democratica
se relaciona de manera primordial con la competencia CE.GH.3. que analiza los desafios
histéricos y actuales a los que se ha enfrentado la sociedad espafiola y con la competencia
CE.GH.9. ya que sitlla nuestro pais en el escenario geopolitico reconociendo el papel del
Estado y otras instituciones en la consecucién de los compromisos colectivos.

En cuanto a las vinculaciones externas, se podria relacionar con la materia de Digitalizacion
gue en su competencia especifica CE.D.5. promueve el ejercicio de una ciudadania digital
critica. En el siglo XXI, las nuevas tecnologias resultan de gran utilidad para abordar los
cauces de participacion ciudadana. Asimismo, esta competencia se vincula con la de
Educacion en Valores CE.EV.2. que promueve interactuar de acuerdo con normas y valores
a partir del reconocimiento fundado de su importancia para regular la vida comunitaria, para
promover una convivencia pacifica, respetuosa, democratica y comprometida con el bien
comun. También con la competencia de Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.10. que insta
a poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la
resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas,
utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando los abusos de poder a través de la
palabra, para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético y democratico del lenguaje.
- Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL5, CC1, CC2, CCECL1.

6. Reconocer lariqueza de la diversidad y valorar la aportacién de los movimientos en
defensa delaigualdad y lainclusion, reduciendo estereotipos y evitando cualquier tipo
de discriminacién y violencia, mediante la comprension de los procesos geogréficos,
histéricos y culturales que han conformado la realidad multicultural en la que vivimos,
conociendo y difundiendo la historia y cultura de las minorias étnicas presentes en
nuestro pais.

La multiculturalidad es fruto de procesos histéricos de interrelacién entre distintos pueblos y
culturas y, mas recientemente, del acelerado proceso de globalizacién. Pero también es el
resultado del reconocimiento de la diversidad en el seno de la propia sociedad, algo que
resulta sustancial para la formacion ciudadana del alumnado, y que supone el desarrollo de
una actitud favorable al avance de los derechos sociales. De ahi que resulten necesarios el
conocimiento y la valoracién de los distintos movimientos que han ido surgiendo para la
defensa de los derechos y libertades de colectivos especialmente discriminados y, de manera
referencial, del feminismo. Asi mismo, es preciso el conocimiento y difusién de otras culturas,
particularmente la propia del pueblo gitano, contribuyendo asi a la valoracion de las
diferencias culturales, asi como el reconocimiento y la difusién de la historia y cultura de las
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minorias étnicas presentes en nuestro pais, para promover su conocimiento y reducir
estereotipos. En este sentido, es fundamental erradicar comportamientos segregadores,
especialmente los relacionados con el género y las diferencias etnoculturales, asi como el
desarrollo de actitudes y acciones en favor de la igualdad real entre mujeres y hombres, y de
la convivencia con personas diferentes. El alumnado debe concebir que la comunidad es la
suma de todos y cada uno y que debemos convivir en igualdad de derechos, de oportunidades
y de responsabilidades, teniendo en cuenta que el bienestar colectivo depende también de
nuestras aportaciones individuales.

- Vinculacion con otras competencias

Esta competencia aborda la multiculturalidad de nuestra sociedad valorando las iniciativas
por la igualdad y la inclusién. Se relaciona con la competencia CE.GH.3. puesto que las
caracteristicas de nuestra sociedad son el resultado de un proceso de evolucion (geografico,
historico y cultural) en el que se han podido generar fricciones, en el pasado o en la actualidad
(CE.GH.2). También se podria relacionar con la CE.GH.8. que analiza el ciclo vital de la
sociedad actual. En cuanto a las vinculaciones externas cabe destacar que desde todas las
materias de la etapa se promueven la igualdad y la inclusion. De manera mas directa la
podemos relacionar con la competencia CE.LCL.1. de Lengua Castellana y Literatura, con la
competencia CE.LE.6. de Lengua Extranjera y con la competencia de Musica CE.M.1., todas
ellas valoran la multiculturalidad como fuente de riqueza cultural y promueven el conocimiento
y aceptacion de la diversidad (linglistica, cultural y artistica) para actuar de forma empatica 'y
respetuosa en situaciones interculturales. Con respecto a la comprension de los procesos
geogréficos, histdricos y culturales se vincula a la competencia CE.FOPP.4. de la asignatura
Formacion y orientacion profesional y personal, que analiza la dimensién social y
antropoldgica del ser humano considerando los factores personales y socioculturales. Se
recomienda una aproximacion interdepartamental (Lengua y literatura, Mdlsica, Lengua
extranjera, Educacion Plastica Visual y Audiovisual...) a la cultura para conocer y valorar su
complejidad, diversidad y riqueza.

- Vinculacion con el Perfil de salida:

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL5, CPSAA3, CC1, CC2, CC3, CCECL1.

7. Respetar y conservar el patrimonio material e inmaterial que compartimos
identificando los fundamentos que sostienen las diversas identidades propias y ajenas,
asi como favorecer procesos que contribuyan a la cohesién y solidaridad territorial de
acuerdo con los valores del europeismo y de la Declaracién Universal de los Derechos
Humanos.

La identidad constituye uno de los temas mas complejos y problematicos de la sociedad
contemporanea y de la Espafia de hoy, cobrando una especial relevancia en la formacion del
alumnado. Se debe atender a los procesos de identificacion colectiva, comprendiendo los
distintos elementos que han contribuido a su construccién y evolucion, tales como el territorio,
la historia, el arte, la lengua y la cultura Por otro lado, resulta necesario entender los
mecanismos sociales y emocionales que llevan a generar diferentes sentimientos de
pertenencia a lo largo de la historia, respetarlos en sus manifestaciones y reconocer la
importancia que tienen sus multiples expresiones culturales y artisticas, como parte que son
del rico acervo comun. Reconocer el significado historico y simbolico del patrimonio material
e inmaterial, asi como promover acciones tendentes a su conservacion, promocion y puesta
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en valor como recurso colectivo para el desarrollo de los pueblos, resultan procesos
fundamentales para que se tome conciencia de su importancia. Los sentimientos de identidad
deben valorarse desde sus diferentes escalas y en relacién con sus consecuencias, tomando
conciencia de los conflictos que en algunos casos han contribuido a ocasionar y la necesidad
de reconocer el sufrimiento de las victimas de la violencia y del terrorismo. De especial
relevancia resulta el integrar principios de cohesion y solidaridad territorial, asi como concebir
nuestra presencia en el mundo desde un compromiso fraternal y universal que trascienda las
fronteras, asumiendo los valores del europeismo y los principios que emanan de la
Declaracion Universal de los Derechos Humanos.

- Vinculacién con otras competencias:

Esta competencia aborda el controvertido tema de la identidad que se vincula a la
competencia CE.GH.3. teniendo en cuenta que para comprender las diversas identidades y
construir la nuestra, se debe partir de un conocimiento de los problemas (geogréficos,
histéricos y sociales) de la actualidad y del pasado. En este mismo sentido se vincula con la
competencia CE.GH.3. porque aporta la perspectiva histérica esencial para poder interpretar
el presente. Asimismo, se vincula con la competencia CE.GH.5. que analiza el papel de
nuestra carta magna como simbolo activo de identidad nacional.

En cuanto a las vinculaciones externas, se relaciona estrechamente con las materias de
Educacion Plastica Visual y Audiovisual CE.EPV.1. y Expresion artistica CE.EA.1. dado que
ambas plantean el conocimiento y la valoracion de las manifestaciones culturales y artisticas,
mostrando interés por el patrimonio como parte de la propia cultura, para entender cémo las
obras de arte se convierten en el testimonio de los valores y convicciones de cada personay
de la sociedad en su conjunto, y para reconocer la necesidad de su proteccion y conservacion.
A este respecto se propone la realizacidn de acciones coordinadas con ambas materias para
poner en valor el patrimonio. Obviamente y en lo que respecta a favorecer los valores del
europeismo se relaciona con la materia de Unién Europea, concretamente con CE.UE.1.,
CE.UE.2. y CE.UE.7. Por ultimo, también se vincula con las materias de Latin, Griego y
Cultura Cléasica donde se valora el rol del mundo grecorromano en el origen de la identidad
europea. A este respecto, seria enriguecedor realizar actividades con el alumnado que curse
estas materias para que puedan acudir en “calidad de expertos” a los niveles mas inferiores.
- Vinculacion con el Perfil de salida:

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CP3, CPSAAL, CC1 CC2, CC3, CCECL1.

8. Analizar de forma critica el papel de los ciclos demogréficos, el ciclo vital, las formas
de vida y las relaciones intergeneracionales y de dependencia en la sociedad actual y
su evolucion alo largo del tiempo, promoviendo alternativas saludables, sostenibles,
enriguecedoras y respetuosas con la dignidad humana y el compromiso con la
sociedad y el entorno.

El desarrollo personal es determinante en la formacion integral del alumnado. De ahi la
necesidad de identificar los diversos componentes que constituyen la personalidad (cognitivo,
moral, emocional, etc.) y su devenir historico. Resulta de especial relevancia tomar conciencia
del transcurso del ciclo vital, de sus principales estadios, y del papel social que ha
correspondido a cada uno de ellos, asi como las diferencias existentes al respecto en las
distintas culturas, su evolucion en la historia y, de manera mas cercana, los cambios que se
producen en torno a las generaciones mas préximas y las relaciones entre ellas. Implica el
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analisis y conocimiento de las razones por las que se produce la divisién del trabajo como
paso previo para abordar la corresponsabilidad en el ambito familiar y analizar criticamente
los roles del género y edad, ademas de adoptar un compromiso, en este sentido, con el
entorno social préximo. La esperanzay la calidad de vida estan relacionadas también con los
estilos de vida y habitos que se adquieren individual y colectivamente en el entorno cultural y
familiar. Por otro lado, el trabajo y las obligaciones laborales han sido la base de la
supervivencia humana a lo largo de la historia, y disponer de una adecuada orientacion
profesional y valorar los cambios del mercado laboral son imprescindibles para trazar la
trayectoria académica del alumnado, asumir sus responsabilidades y disefiar sus horizontes
de futuro. Finalmente, la educacién para el ocio y el uso del tiempo libre es hoy en dia una
necesidad. Orientar el esparcimiento hacia actividades enriquecedoras, contribuyendo a un
uso adecuado y ético de la tecnologia, asi como promover el compromiso activo y el
voluntariado constituyen tareas imprescindibles.

- Vinculacion con otras competencias:

Esta competencia en su analisis critico de la sociedad a partir del estudio de distintos aspectos
de su poblacién se relaciona fundamentalmente con la competencia CE.GH.2. que propone
la indagacion sobre problemas geograficos creando una conciencia civica, con la
competencia CE.GH.6. en las cuestiones relativas al andlisis de la sociedad multiculturalidad
actual y a la competencia CE.GH.3. que plantea el acercamiento a los principales desafios
de las sociedades. Con respecto a las vinculaciones externas, la relacionamos con la
asignatura de Educacion Fisica (CE.EF.1, CE.EF.2 y CE.EF.4.) porque en ambas se
promueven alternativas de ocio y tiempo libre saludables sostenibles y eco socialmente
responsables, ademas de acciones de servicio a la comunidad para contribuir activamente a
la conservacién del medio natural y urbano. En este sentido se podrian realizar actividades
de tipo aprendizaje servicio en coordinacién con el departamento de Educacién Fisica. Por
otra parte, en la faceta relativa al analisis critico de necesidades locales y globales para
promover soluciones, se relaciona directamente con la competencia CE.E.3. de la materia de
Emprendimiento. En lo que respecta a su compromiso con la sociedad y el entorno la
podriamos relacionar con las competencias; CE.EV.2. de la asignatura Educacién en Valores
y con la CE.T7. de la materia de Tecnologia.

- Vinculacion con el Perfil de salida:

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEM5, CD4, CPSAA2, CPSAA5, CC1, CC2, CC3.

9. Conocer y valorar laimportancia de la seguridad integral ciudadana en la cultura de
convivencia nacional e internacional, reconociendo la contribucion del Estado, sus
instituciones y otras entidades sociales a la ciudadania global, a la paz, a la
cooperacion internacional y al desarrollo sostenible, para promover la consecucién de
un mundo mas seguro, solidario, sostenible y justo.

La seguridad integral, garantizada por instituciones y entidades, constituye la base de la
convivencia en nuestra sociedad y del ejercicio de la ciudadania. En el mundo global de hoy
la seguridad debe concebirse de un modo general, asi como también en el contexto de las
relaciones e interacciones con otros pueblos. Para entender la evolucién historica de un pais
es necesario situarlo en el escenario de los grandes flujos de difusion cultural y técnica y del
comercio internacional, asi como en el contexto de las relaciones politicas y diplomaticas, sin
eludir el analisis critico de los conflictos y del recurso a la fuerza. Valorar el papel que han
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representado los distintos territorios y sociedades en esas redes de intercambio, marcadas
por la desigualdad y las percepciones etnocéntricas, resulta conveniente para evitar lecturas
mitificadoras de unos y reduccionistas de otros. De ahi que toda aportacion a la civilizacidn
europea y mundial de nuestro pais deba considerarse y valorarse con perspectiva y desde la
consideracion de valores universales relacionados con la paz, la cultura, la justicia y la
solidaridad. Por otro lado, la formacidon de alianzas internacionales constituye un elemento
imprescindible para afrontar los grandes retos a los que se enfrenta la humanidad. Esto
supone asumir el compromiso colectivo de formar parte de programas y misiones que
contribuyan a la seguridad, a la paz mundial, y a la cooperacién con otros paises en situacion
de emergencia o pobreza, con la garantia de organismos y entidades estatales e
internacionales que aseguren el logro de los grandes compromisos contenidos en los
Objetivos de Desarrollo Sostenible, lo que supone promover el interés del alumnado por la
realidad internacional y los problemas existentes en el mundo en el que vivimos.

- Vinculacion con otras competencias:

Esta competencia aborda el aspecto de la seguridad como base de la convivencia en nuestras
sociedades y promueve un mundo mas justo y solidario. Para entender la importancia de
estos principios es necesario prestar atencién a los conflictos bélicos y el recurso a la violencia
0 en situaciones de dominacion y desigualdad entre sociedades desde una perspectiva
histérica (CE.GH.2, CE.GH.3). La puesta en valor del papel del Estado debe partir del
conocimiento de nuestra constitucion y los principios democréticos (CE.GH.5) y de la realidad
multicultural en la que vivimos (CE.GH.6). Con respecto a las vinculaciones externas, la
relacionamos estrechamente con la asignatura Educacion en Valores Civicos y Eticos
(CE.EV.2) porque las dos reconocen la importancia de las normas para regular la vida
comunitaria y su aplicacion efectiva y justificada en distintos contextos, con el fin dltimo de
promover una convivencia pacifica, respetuosa, democratica y comprometida con el bien
comun. Se propone potenciar la colaboracién entre ambas materias a través de proyectos y
trabajos interdisciplinares.

- Vinculacion con el Perfil de salida:

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1, CCECL1.

5.2 COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE UNION EUROPEA (3° Y 4° ESO).

El desarrollo de sus tres competencias especificas contribuira, de forma significativa, a la
adquisicion por parte del alumnado de la mayor parte de las competencias clave del curriculo.

1. Comprender y valorar el proceso de integracién europea y el papel de las leyes e
instituciones de la Union Europea en el funcionamiento de los Estados que la
componen, asi como en la construccion de la propia identidad como ciudadanos
europeos en un contexto de diversidad cultural.

A lo largo de esta materia el alumnado entendera todo el recorrido de lo que hoy conocemos
por la UE, que genero sus cimientos tras la Il Guerra Mundial, con objeto de valorar y sentirse
parte del espacio europeo al que pertenece. Asimismo, el alumnado conocera sus origenes,
organismos, funcionamiento, politicas, principios, valores, simbolos, festividades y objetivos.
La pretension es que el alumnado comprenda todo el proceso de integracion europea, desde
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el punto de partida hasta los compromisos adquiridos en un futuro repleto de retos dirigidos
a la sostenibilidad, economia circular, la innovacion, programas cientificos, investigacion,
politicas de desarrollo, etc. Tras haber cursado esta materia, el alumnado conocerd sus
derechos como ciudadano europeo, para que pueda ejercerlos. Habra desarrollado su espiritu
critico, tras el ejercicio del conocimiento, la investigacion e indagacion del funcionamiento y
agendas de futuro de la UE, lo que le aportara un mayor desarrollo personal, asi como un
mayor conocimiento cientifico para identificar problemas futuros en la UE. En esta linea, el
alumnado concebird la UE con un mayor sentimiento de pertenencia como ciudadano
europeo, pudiendo expresar este sentimiento de un modo mas apropiado, entendiendo las
distintas dimensiones de la pertenencia a la UE, desde las sociales a las medioambientales.
Por otra parte, el alumnado conseguira identificar dentro del contexto europeo a la Delegacion
de Extremadura en Bruselas, desarrollando capacidades que le permitirdn distinguir los
distintos proyectos financiados con fondos europeos en la region. Finalmente, el alumnado
podré basar sus valores personales en los valores comunitarios de la propia UE.

2. Analizar criticamente y argumentar con talante constructivo, tolerancia y respeto,
sobre los retos que afectan a la Union Europea, desde una perspectiva civica e
intercultural, aterrizando en sus implicaciones en el &mbito académico, familiar, social
y cultural.

El interés y la sensibilidad por los principales problemas y retos que afectan a la humanidad
y concretamente a la Union Europea, tanto en el entorno mas cercano como en un contexto
global, asi como el seguimiento de los debates que se generan en los medios de
comunicacion y en las redes sociales, implican la necesidad de una toma de posicion por
parte de la ciudadania, en la que se desarrolle el ejercicio de un pensamiento critico. La
generacion de ideas propias y su contraste o conexién con distintas corrientes de
pensamiento y movimientos ideolbgicos, asi como su exposicién argumentada a través de
didlogos y debates sobre asuntos centrales de la actualidad y del pasado, constituyen un
escenario esencial para el intercambio de ideas y la formacion de la identidad de cada uno,
el afianzamiento de una actitud tolerante y la creacién de una conciencia civica habituada a
respetar otras formas de pensar y valorar. La formacion de alianzas transnacionales
constituye un elemento imprescindible para lograr afrontar los grandes retos a los que se
enfrenta la humanidad. Esto supone asumir el compromiso colectivo, desde el desarrollo de
competencias interculturales, el consenso social y el apoyo de la ciudadania, en la busqueda
de la paz mundial y la cooperacién con otros paises en situacion de emergencia, pobreza y
otras dificultades derivadas de su situacibn economica, social y politica. Tras cursar la
materia, el alumnado habra mejorado su capacidad discursiva, siendo capaz de manejar
diferentes medios de expresion y distintos canales de comunicacion e incorporando de forma
correcta conceptos, datos y estrategias acordes con las situaciones y el contexto de
aprendizaje. Asimismo, sera capaz de debatir temas de actualidad relativos a compromisos
futuros de la UE, pudiendo reflejar autenticidad, creatividad y pensamientos propios tanto en
el &mbito académico como en el familiar y en el social.

3. Contribuir a la cohesién social y al sentimiento inclusivo de pertenencia a la Unidn
Europea, asumiendo los valores comunes de la ciudadania europea, con una actitud
positiva hacia la movilidad y la interaccidon con personas de otros paises. Tal y como
se recoge en el articulo 2 del Tratado de la Uniéon Europea: “La Unién se fundamenta
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en los valores de respeto de la dignidad humana, libertad, democracia, igualdad,
Estado de derecho y respeto de los derechos humanos, incluidos los derechos de las
personas pertenecientes a minorias”.

Es vital que el alumnado conozca e interiorice estos valores pues forman parte de la sociedad.
Como se insiste en el mismo articulo, la consecucion de una sociedad plural, no
discriminatoria, tolerante, justa, solidaria e igualitaria entre mujeres y hombres, pasa por que
la ciudadania de los Estados miembros comparta los valores anteriormente citados. La
transmision de estos valores trasciende las limitaciones del curriculo de una materia de
ensefianza formal de un momento madurativo concreto por parte del alumnado. Se trata de
un proceso que arranca desde edades méas tempranas y que va unido al aprendizaje
permanente del individuo, muy conectado a otros a&mbitos y curriculos no formales, a través
de diversas actividades y acciones dentro de redes de hermanamiento y proyectos de
movilidad transfronteriza o transnacionales. Estos valores requieren de un proceso de
conocimiento y de interiorizacién, pero debido a la naturaleza de los mismos debemos huir
de planteamientos demasiado analiticos y memoristicos. Su interiorizacion requiere de
situaciones e interacciones que promuevan vivencias, en las que confluyan el protagonismo
del alumnado, los vinculos con los problemas y situaciones sociales en un entorno que vaya
mas alla del centro educativo, en general, y en contextos que promueven la creacion de redes
y proyectos transfronterizos, en particular. Tras cursar esta materia, el alumnado sera capaz
de llevar a cabo acciones que reflejen su identidad como ciudadano europeo, pudiendo decidir
el papel que desempefia dentro de la sociedad. Habra mejorado el desarrollo de su capacidad
critica en la toma de decisiones dentro de un entorno europeo acerca de cuestiones
relacionadas tanto con el &mbito académico, como con el ambito familiar y social en general.
En este sentido, partiendo de la conveniente pertenencia del centro a redes o proyectos
transnacionales, el alumnado sera capaz de trasladar estos valores a circulos mas amplios,
percibiendo las grandes coincidencias, asi como los matices distintivos que se dan entre los
ciudadanos de la Union.

Al finalizar cuarto de ESO, mediante el trabajo integrado de las tres competencias especificas,
el alumnado habra despertado el germen de un sentimiento europeista, se habra fomentando
su espiritu critico, asi como también habra potenciado su desarrollo personal poniendo el
énfasis en los valores comunitarios. En este sentido, el alumnado habra adquirido
herramientas para dar respuesta a multiples cuestiones planteadas en contextos
multiculturales y multilingues, sintiéndose participe de los retos presentes y futuros de Europa
desde la propia construccion de su identidad europea.

CONEXIONES ENTRE COMPETENCIAS

Para promover un aprendizaje global, contextualizado e interdisciplinar se hace necesario
establecer, partiendo de un analisis detallado de las competencias especificas, los tres tipos
de conexiones que se detallan en este apartado. En primer lugar, las relaciones entre las
distintas competencias especificas de la materia; en segundo lugar, con las competencias
especificas de otras materias, y, en tercer lugar, las establecidas entre la materia y las
competencias clave. En un primer momento se describen las conexiones entre las
competencias especificas de la propia materia. Asi, las competencias especificas 1, 2y 3 de
la materia guardan conexion entre ellas al promover actuaciones de construccion de las
relaciones sociales del alumnado. Las tres competencias especificas permiten la
concienciacion e identificaciéon como ciudadania europea por parte del alumnado, asi como
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la promocidn de una actitud activa al respecto. Asimismo, las tres competencias mencionadas
pretenden contribuir a despertar un sentimiento inclusivo de pertenencia a la Unién Europea
basado en valores propios de la sociedad democratica europea como la igualdad entre sus
ciudadanos, la multiculturalidad, la inclusién social y la cooperacién entre las regiones. En
conjunto, conocer todo el funcionamiento de la UE (competencia especifica 1), unido al uso
responsable y fiable de la informacion (competencia especifica 2) y al sentimiento inclusivo
de pertenencia a la UE (competencia especifica 3), fomenta en el alumnado el desarrollo de
estrategias y habilidades innovadoras que contribuyen a su desarrollo personal. En esta linea,
las tres competencias especificas encuentran vinculacién en torno a la promocion de un
sentimiento ético y solidario ante los retos futuros de la UE. Se puede extraer una conexion
muy estrecha entre las competencias especificas 1 y 2, si tenemos en cuenta que el
conocimiento y la profundizacién sobre el proceso de creacion y evolucion de la UE, asi como
de su comportamiento geopolitico (competencia especifica 1), va a permitir al alumnado
generar un pensamiento critico desde el reconocimiento de las diferencias politicas,
economicas y sociales de las regiones que forman la UE, pudiendo tomar conciencia sobre
las diferencias entre las culturas de cada region y de los retos que fija la UE desde el respeto
a esta diversidad cultural (competencia especifica 2). La competencia especifica 2 pone de
manifiesto la necesidad del uso de la informacion de manera objetiva y fiable, lo que entronca
directamente con la necesidad de generar interacciones en estas mismas condiciones y la
vincula estrechamente con la competencia especifica 3, que promueve una actitud positiva
ante la movilidad y la interaccion entre la ciudadania europea. Las competencias 2 y 3
permiten concienciar al alumnado de que, desde su identidad como ciudadanos europeos y
ejerciendo activamente su papel como tal, sus actuaciones repercuten en todo su entorno,
pudiendo mejorarlo. Otra vinculacion muy clara es la formacion en valores, derechos y
deberes europeos que promueven el conocimiento critico del contexto europeo en el
alumnado y que se desarrolla en ambas competencias. El desarrollo de un sentimiento
europeista (competencia especifica 3), no seria posible sin el desarrollo de herramientas
como el pensamiento critico, la actitud positiva hacia la movilidad geogréfica y el
establecimiento de relaciones con otros ciudadanos europeos (competencia especifica 1). A
continuacion, se describen las conexiones mas relevantes entre las competencias especificas
de la presente materia con otras. Asi, la materia se relaciona con las competencias
especificas 5, 6, 7, 8 y 9 de Geografia e Historia, ya que aportan los fundamentos en los que
se basa la identificacion del alumnado como ciudadano europeo, asi como el objetivo de
formar ciudadanos criticos, participativos y comprometidos con la equidad e inclusion,
propiciando el andlisis critico, adquisicion de conocimiento y la identificacion de los rasgos
gue caracterizan a la sociedad en el pasado y tiempo presente. Estas conexiones van a
reforzar el estimulo al alumnado para ser ciudadanos europeos concienciados, que valoren
el sistema democratico europeo en el que vivimos, y comprensivos en los retos fijados en la
UE. La relacién con la materia de Digitalizacion, concretamente con las competencias 2 y 4,
se establece a partir de una integracién de los recursos digitales en el proceso de
investigacion del alumnado, fomentando el uso de las nuevas tecnologias de la informacion
y comunicacion y reforzando el aprendizaje permanente dentro de un contexto cada vez mas
digitalizado, asi como el conocimiento del acceso a una informacion fiable. La relacién con la
materia de Lengua y Literatura (competencias 1, 4, 6 y 8) se sustenta en la importancia de la
comprension lectora para poder interpretar las fuentes de informacién, elaborar materiales
escritos que permitan la comprension e interpretacién de textos y fomentar la bisqueda y
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seleccion de informacién fiable, que ha de ser analizada de forma critica y constructiva. Los
aprendizajes especificos desarrollados en la materia de Lengua Castellana y Literatura
permiten valorar al alumnado la diversidad linglistica y pluricultural, asi como la importancia
de las diversas fuentes y el uso ético y democratico del lenguaje, otorgandole el valor del
diadlogo e igualdad de los derechos como ciudadano europeo. Por su parte, con la materia de
Educacion en Valores Civicos y Eticos (competencias especificas 2, 3, 4) la relacion se deriva
de la promocion de principios y valores de nuestro marco civico y ético de referencia, tales
como la solidaridad, la convivencia pacifica, la tolerancia, la democracia, el respeto a las
minorias y la igualdad de género, asi como el logro de una actitud de empatia y respeto a los
demas, favoreciendo el desarrollo de la condicion de ciudadano o ciudadana comprometido
con los valores democréticos y el referente de los derechos humanos. La conexién entre las
competencias especificas de ambas materias refuerza la comprensién del alumnado sobre la
interrelacion e interdependencia que tienen todos los retos del siglo XXI y su contextualizacion
en el marco de Europa. Por su parte, en conexién con la materia de Formacién y Orientacion
Personal y Profesional (competencias especificas 1, 3 y 4) se trabajan el conocer, el
comprender y el valorar, desde el respeto, diferentes culturas y sociedades, asi como el
favorecer el autoconocimiento del alumnado que le permitird interactuar con su entorno,
desarrollando estrategias y habilidades sociales. En cuanto a la materia de Economia y
Emprendimiento, se observa una conexién con las competencias especificas 2, 3, 5y 6, pues
estas se centran en promover una vision creativa y emprendedora para lograr soluciones
innovadoras a problemas del entorno préximo o retos europeos relacionados con el desarrollo
sostenible, dirigidos a preservar y cuidar el entorno natural, social, cultural y artistico, siempre
basados en las experiencias en las que se mueve el alumnado. Estos aprendizajes
especificos cobran relevancia cuando ambas materias muestran la actitud de servicio a los
demas o la busqueda de oportunidades, por ejemplo, dando respuesta a las necesidades
detectadas desde el entorno natural, el desarrollo de valores y la blsqueda de soluciones
sostenibles en el tiempo, asi como las actuaciones para superar retos globales. La conexion
con esta materia proporciona al alumnado las herramientas necesarias para aplicar medidas
de proteccién hacia el uso civico de las nuevas tecnologias, dando pautas para la realizacién
de trabajos en equipo, trabajos de investigacion, andlisis y exposicion, que faciliten el
desarrollo de las habilidades sociales. Finalmente, en este Ultimo bloque de conexiones se
relaciona la materia con las competencias clave de las que puede nutrirse mas directamente.
Resulta incuestionable la relacién de la materia con la competencia clave de comunicacion
lingUistica, pues parte de la comprension, interpretacion y valoracion critica de la informacion
gue el alumnado debera manejar. La materia ofrece la visién de una union de paises con una
gran variedad linguistica, de la importancia de un aprendizaje significativo relacionado con la
comunicacion plurilinglie, asi como de la diversidad cultural. En este sentido, su contribucion
al desarrollo de una vision mas amplia y democratica de la sociedad en la que el alumnado
participa como ciudadano europeo conecta muy directamente con el desarrollo de la
competencia plurilingte. Por otro lado, sin el uso de las tecnologias digitales, la materia de la
Unién Europea no tendria el amplio repertorio de herramientas con el que cuenta para el
desarrollo de los saberes procedimentales y para garantizar la participacion activa del
alumnado. La utilizacién critica y responsable de estas herramientas permite al alumnado
canalizar y aplicar sus conocimientos y fomentar el pensamiento critico, contribuyendo
claramente al desarrollo de la competencia digital y conociendo las perspectivas de futuro de
la UE y los objetivos planteados por las distintas instituciones europeas. Desde la materia el
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alumnado trabajara a partir de los valores de la UE, reforzado el sentimiento de pertenencia
a la Unién como ciudadano europeo, alcanzando una dimension social y civica mas amplia
dados los aprendizajes que va adquirir desde el punto de vista social, econémico, juridico y
politico, lo que guarda especial relacién con la competencia ciudadana. Finalmente, el
conocimiento desde la materia de la gran diversidad de culturas del conjunto de todos los
paises de la UE, proporciona al alumnado un enriquecimiento personal que potencia de
manera directa el desarrollo de la competencia en conciencia y expresion cultural.

5.3 COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HISTORIA DEL MUNDO CONTEMPORANEO
(1° BACHILLERATO)

Las competencias especificas permiten cambiar la vision de la ensefianza tradicional de la
historia, centrada en los sucesos politicos de las élites, y mostrar su transformacién, a lo largo
del siglo XX, en una ciencia de las personas y de las sociedades humanas en el tiempo. En
este sentido, han permitido introducir nuevas tematicas econémicas y sociales, asi como
nuevos sujetos histéricos: los grupos subordinados y desfavorecidos y otros colectivos. Es
importante subrayar, también, la aproximacion a la vez sincrénica y diacrénica que exige hoy
la comprension y la transmisién de la historia. Las competencias especificas de la materia
estan referidas tanto a la busqueda y manejo critico de fuentes histéricas y de informacién
como a la contextualizacion y el analisis de fendmenos histéricos relevantes a partir de la
comprension de los cambios en la estructura econémica, la valoracién de la conflictividad
social, el entendimiento de la evolucién de las relaciones internacionales y los sucesos
bélicos, asi como la consideracion de los elementos ideoldgicos y culturales.

Todo este conjunto de competencias se desarrolla, a su vez, en torno a dos ejes
fundamentales: el primero de ellos se refiere al andlisis de los principales problemas y retos
del presente, interpretandolos como parte de un proceso que los conecta con el pasado y los
proyecta hacia el futuro. El objetivo aqui es fomentar el uso social del conocimiento y el
desarrollo de la conciencia y del pensamiento histéricos, generando en el alumnado la
necesidad de formularse preguntas sobre el tiempo presente, reflexionar criticamente sobre
su entorno social y clarificar su propio proyecto personal. El segundo eje se centra en
presentar una concepcion de la historia con perspectiva de género. La historia tradicional,
centrada en la politica y en los grandes hechos, apenas incluia mujeres como protagonistas
de la accion social y politica, aun constituyendo estas mas del cincuenta por ciento de la
poblacién y manteniendo un considerable peso social y econdmico en la organizacion y
desarrollo de las distintas sociedades. Por ello, se ha adoptado el concepto de género como
herramienta analitica para la investigacion historiografica, variando la perspectiva y
asumiendo la necesidad de observar y valorar la contribucion de las mujeres, en todos los
campos, al desarrollo historico.

Por ultimo, las competencias especificas de la materia tienen también por objeto el
reconocimiento por parte del alumnado de los valores del pluralismo, la equidad, el respeto a
las diferencias, el rechazo a todo tipo de discriminacion y la promocion de una cultura de paz
y no violencia, resaltando la importancia del logro de la justicia, la igualdad efectiva de
hombres y mujeres, el respeto a los derechos humanos y el cumplimiento de los Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS).

En este sentido, las competencias especificas son las que anunciamos a continuacion:
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1. Razonar sobre co6mo los movimientos, acciones y transformaciones histéricas han
contribuido al afianzamiento de la libertad en el mundo contemporaneo, estableciendo
comparaciones entre ellas, empleando adecuadamente términos y conceptos
histéricos, a la vez que valorando los logros que suponen los sistemas democraticos
como principal garantia para la convivencia y el ejercicio de los derechos
fundamentales.

El concepto de libertad constituye uno de los términos fundamentales para el analisis y
comprension de la historia del mundo contemporaneo. La aproximacion a los multiples
significados que ha ido adquiriendo desde el siglo XVIII hasta la actualidad resulta esencial
para comprender los principales movimientos ideoldgicos, politicos y sociales que se han
desarrollado y los procesos de transformacion a los que ha dado lugar. Del mismo modo, el
alumnado debe ser capaz de manejar las distintas dimensiones del tiempo histérico, la
relacion entre los factores mas lentos y estructurales y las coyunturas de cambio, a través del
uso de conceptos claves del pensamiento histérico, como los de revolucion o transicién. Por
otro lado, la adopcion de una perspectiva no estrictamente lineal del transcurso de la historia,
identificando los avances y retrocesos en funcién de las reacciones que se producen ante las
nuevas realidades, como fue el caso de los regimenes liberales y del establecimiento de la
democracia, proporciona una visién que atiende antes a las experiencias histéricas reales
gue a las visiones ideolégicas y teleoldgicas derivadas de determinados modelos teoéricos,
algo especialmente necesario para analizar las revoluciones socialistas y el establecimiento
de los estados comunistas.

Asi mismo, el estudio comparado de los procesos de transformacién mas significativos, asi
como la evolucion de los principales sistemas politicos hasta el presente, resulta necesario
para que el alumnado identifique las variables y factores que intervienen en su desarrollo v,
sobre todo, valore los logros que se han ido alcanzando para la realizacion efectiva de los
derechos y libertades fundamentales.

La comprension critica de estos procesos histéricos y del funcionamiento de las democracias
consolidadas, le permite percibir sus riesgos y amenazas, asi como la necesidad de la
participacién y el ejercicio de la ciudadania activa para su defensa y el cumplimiento de sus
aspiraciones y expectativas.

- Vinculacion con otras competencias:

Competencias especificas internas: CE.HMC.2, CE.HMC.3, CE.HMC.4, CE.HMC.6,
CE.HMC.7 y CE.HMC.8. Determinados valores como la busqueda de la justicia, la eliminacion
de la desigualdad o la defensa de los derechos adquiridos estan estrechamente vinculados
con el desarrollo de los sistemas democraticos durante la construccion del estado liberal en
época contemporanea. Sumado a ello, la toma de conciencia acerca de los procesos de
transformaciéon que desembocaron en esta forma de organizacion politica, resulta
fundamental para que el alumnado comprenda las dificultades experimentadas a lo largo del
desarrollo de dichos procesos en los que el ser humano logra desplegar los conceptos
consustanciales a la nocion de libertad. Partiendo de un escenario dominado por la ausencia
de derechos y la desigualdad y el inmovilismo social que habia predominado durante siglos,
valorar lo conseguido a través de estos movimientos hacia la libertad individual y al desarrollo
de la persona en plenitud, adquiere una importancia capital, independientemente de que con
ellos aparecieran la violencia y la barbarie. La implementacion del pensamiento critico debe
ser también clave para interpretar lo sucedido y contribuir a la adquisicién personal de una
vision de progreso por parte del alumnado.
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Competencias especificas externas: CE.EVCE.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.LCL.4,
CE.LCL.6, CE.LCL.7, CE.LCL.8, CE.LCL.10. La competencia esta claramente vinculada a
practicamente todas las presentes en la materia Lengua Castellana y Literatura pues, en el
estudio y aprendizaje de la historia es absolutamente necesario trabajar con fuentes orales y
escritas. Por tanto, la comprension y la expresion de textos histéricos debe ser una constante
en el desarrollo de la materia. De igual forma, el conocimiento historico debe construirse a
través de la lectura del mayor nimero de fuentes historiogréficas posible y de su posterior
comparacion y contrastacion. La disciplina busca desentrafiar la verdad, acercarse a la
realidad en la mayor medida de lo posible y huir de la desinformacion, la manipulacion y la
ausencia de rigor y honestidad. Por ultimo, el placer que proporciona la lectura de textos
histéricos también debe ser un objetivo a trabajar desde ambas materias, asi como la puesta
en practica de las herramientas que ambas proporcionan en defensa de los valores
democraticos y de la libertad.

- Vinculacién con los descriptores de las competencias clave: Esta competencia
especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, STEM2, CPSAAL, CC1, CC2,
CC3, CEL1.

2. Tomar conciencia del grado de violencia, barbarie y destrucciéon de los conflictos de
la Edad Contemporanea, através del empleo de fuentes historicas fiables, lalectura de
textos historiogréficos y la elaboracion de argumentos propios que prevengan la
manipulacién de lainformacion, para afrontar acontecimientos trauméaticos de nuestro
pasado reciente, evitando la repeticiébn de hechos semejantes, reconociendo a las
victimas y defendiendo la aplicacion del principio de justicia universal.

La Edad Contemporanea es la etapa histérica de la que mas constancia y evidencias
disponemos sobre los niveles de violencia y barbarie a los que puede llegar la humanidad.
Conocer el alcance de la destruccién, el nimero de victimas y el grado de desolaciéon
generados como consecuencia de los multiples enfrentamientos armados y, de manera
especial, de las dos guerras mundiales, sucedidos durante este periodo, se hace
imprescindible para desarrollar una actitud comprometida con la defensa de la paz, el dialogo
y la mediacién frente a los conflictos. Dicha toma de conciencia implica reconocer también la
importancia histérica de las organizaciones e instituciones internacionales y nacionales que
tratan de evitar las guerras, impedir o denunciar la violacion de los derechos humanos y
promover la cooperacion internacional en el desempefio de misiones humanitarias para el
logro de la paz, la seguridad y la justicia. Por otro lado, ademas de relacionar los mdultiples
factores que provocan una determinada conflagracion y analizar las transformaciones que
tienen lugar en una sociedad en conflicto, el alumnado debe atender a los mecanismos
psicologicos, sociales y culturales que conducen al uso de la violencia o a la justificacién de
la misma. Las implicaciones ideoldgicas y emocionales que derivan de los conflictos més
recientes, especialmente de las guerras civiles y otros enfrentamientos fratricidas, precisan
del rigor en el tratamiento de la informacién, del acceso a fuentes documentales y del
conocimiento de las interpretaciones elaboradas por los historiadores, para poder argumentar
y defender juicios propios, identificar las falsas noticias y neutralizar la desinformacion. Se
trata también de generar actitudes conciliatorias mediante el desarrollo de politicas de la
memoria que sirvan de referencia colectiva sobre cuestiones del pasado que jamas deben
volverse a vivir. La experiencia del Holocausto y de otros genocidios y crimenes contra la
humanidad, la utilizacion del terror por parte de regimenes totalitarios y autoritarios, asi como
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del terrorismo por parte de movimientos politicos de diversa indole, han de generar una
actitud de rechazo hacia el uso de todo tipo de violencia y una firme conviccion en torno al
reconocimiento de las victimas y al derecho a la verdad, la justicia, la reparacion y las
garantias de no repeticion.

- Vinculacion con otras competencias:

La competencia tiene vinculacién con las competencias especificas internas: CE.HMC.1,
CE.HMC.3, CE.HMC.5, CE.HMC.8. La relaciéon entre los niveles de violencia y barbarie
alcanzados en la Edad Contemporanea es clara como causa y razon del valor que se le ha
dado a la libertad en los procesos politicos, econémicos Y filoséficos en los Ultimos siglos.
Apareciendo esta en multiples contextos como reaccion a dicha violencia. Ocurre lo mismo a
la hora de considerar la desigualdad y los limites hasta los que es tolerada como catalizadores
y detonantes de muchos de los cambios sociales ocurridos en los siglos inmediatamente
anteriores al presente. Asi mismo, constituyen un punto de partida necesario para plantear el
analisis y las soluciones de los retos del siglo XXI, dentro de un contexto de clara desigualdad
politica, militar y econdmica entre las naciones del mundo, tanto dentro una vision global
“Primer mundo Tercer mundo” como en el analisis de potenciales conflictos entre paises o
grupos concretos, como pueden ser la inmigracion a Europa desde el Magreb o la invasion
rusa de Ucrania en 2022 o enfrentar el analisis y la solucién de retos de busqueda de la
igualdad de grupos concretos de la sociedad, como la situacion de la mujer, la igualdad de
género, la integracion de grupos concretos como el pueblo gitano y la lucha por la igualdad y
eliminacion de la discriminacion.

Competencias especificas externas: CE.HF.5, CE.HF.8, CE.LCL.2, CE.LCL.4, CE.LCL.6,
CE.HE.3, CE.HE.4, CE.HE.5. Esta competencia esta en relacion con aquellas de Historia de
la Filosofia y de Historia de Espafia que trabajan el andlisis de los conflictos y las
discrepancias dentro de ambas especialidades, ademas se relaciona con las competencias
de Lengua Castellana y Literatura que ensefian a leer criticamente textos y sacar informacion
de ellos, pues a la hora de analizar situaciones de violencia es de capital importancia la lectura
de las fuentes desde el contexto en el que son escritas, incluyendo la intencién y vinculacion
emocional del autor agresor o victima, para poder sacar conclusiones objetivas y que se cifian
a la razén y sepan identificar argumentos que manipulan la informacion.

- Vinculacion con los descriptores de las competencias clave: Esta competencia
especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5, CPSAALl, CPSAA4,
CPSAAS5, CC1, CC2, CCs.

3. Empleando el andlisis multicausal y valorando el papel transformador del sujeto en
la historia, identificar la desigualdad como uno de los principales problemas de las
sociedades contemporaneas, reconociendo las experiencias histéricas de
determinados colectivos, comprendiendo cémo se han formado las actuales
sociedades complejas, apreciando la riqueza de la diversidad social, valorando los
logros alcanzados y asumiendo los retos que plantea la consecucion de comunidades
mas justas y cohesionadas.

El nuevo ideal de ciudadania que establecieron los regimenes liberales puso en el centro de
la accidn politica y social a la nocién de igualdad, un concepto que, desde entonces, ha ido
incorporando significaciones diferentes y contrapuestas. El alumnado debe identificar y
relacionar las multiples variables y los factores que han determinado dichos cambios con
respecto a los derechos civiles y sociales, asi como sus derivaciones politicas, principalmente
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en relacion a la participacion ciudadana, valorando la capacidad de accion del sujeto en la
historia a través de los movimientos sociales que este ha protagonizado en defensa de sus
reivindicaciones, en favor de su reconocimiento juridico y politico y sus aspiraciones de
dignidad y justicia. De manera especial ha de atender al analisis del mundo del trabajo y a las
transformaciones que se han producido en el &mbito de la produccion, en las condiciones de
vida de los trabajadores y en las relaciones laborales, cambios que han supuesto constantes
movimientos migratorios y fendmenos sociales y geogréficos como el abandono del medio
rural, las aglomeraciones urbanas y los consecuentes desequilibrios territoriales. Por otro
lado, el conocimiento del proceso de la proletarizacién de la clase trabajadora y de la eclosion
de las organizaciones obreras debe servir como una de las referencias

para medir los logros sociales alcanzados y el papel que ha representado la accién colectiva,
asi como las medidas que, desde los diferentes Estados, se han ido adoptando en funcion de
la pluralidad de intereses que estos representan. Las sociedades complejas de hoy siguen
sujetas a cambios cada vez mas acelerados, que precisan de una ciudadania capaz de
adaptarse a un entorno social y laboral especialmente condicionado por los avances
tecnoldgicos, asi como de mostrar un firme compromiso civico con el logro de la cohesion
social, la solidaridad, el respeto a la diversidad y el derecho de las minorias.

- Vinculacion con otras competencias:

La competencia tiene vinculacién con las competencias especificas internas:

CE.HMC.1, CE.HMC.2, CE.HMC.4, CE.HMC.6, CE.HMC.8. Tradicionalmente se han utilizado
las bases del materialismo historico como instrumentos de analisis de los procesos histéricos,
la explicacion de los acontecimientos desde el dualismo que genera la desigualdad entre
clase dominante y clase dominada. Aunque hoy en dia la multicausalidad supera esa vision
dicotdmica, es obvio que sirve para buscar a grandes rasgos elementos opuestos que se van
equilibrando o desequilibrando en el transcurso de las transformaciones sociales,
econdémicas, demogréficas y politicas. Esta competencia esta relacionada por tanto con
CE.HMC.1 al poder abordarse desde dicha lucha contra la desigualdad el afianzamiento de
la libertad individual dentro de las dinamicas de grupos sociales. También con CE.HMC.2 por
estar la violencia en la base de dichas desigualdades y en la reaccién suscitada por las
mismas hacia la basqueda de justicia y libertad de los individuos. CE.HMC.4 est& asi mismo
relacionada al analizar el problema pasado y presente de las desigualdades desde un punto
de vista social, como creadoras de identidades por confrontacién con los grupos con los que
se produce, CE.HMC.6 permite el analisis de dicha desigualdad para proyectarla hacia la idea
de progreso y de igualdad de derechos y oportunidades expresadas en los Derechos
Humanos, permitiendo su analisis con los grupos concretos de la sociedad actual al
relacionarse con CE.HMC.8 asi como su proyeccion hacia el futuro.

Competencias especificas externas: Esta competencia conecta con aquellas de Historia de
la Filosofia: CE.HA.8, CE.HF.5, CE.HF.8; que reconocen el caracter plural de las ideas y
concepciones de la realidad y con las que buscan enfrentar los problemas del mundo actual,
asi mismo con la integracion de la perspectiva de género en la historia del arte como fruto del
pensamiento y la sociedad que produce las expresiones artisticas.

- Vinculacion con los descriptores de las competencias clave:

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, STEM1, CD5,
CPSAA2, CPSAA4, CC2, CC3.
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4. Analizar criticamente, con argumentos propios y respeto por los sentimientos de
pertenencia, como las identidades colectivas del mundo contemporaneo se han ido
configurando social, politica y culturalmente a través del tiempo, valorando la riqueza
patrimonial y el legado histérico y cultural que han producido.

El inicio de la contemporaneidad, mas alla de ciertas pervivencias y resistencias, supuso una
ruptura radical con las vivencias y sentimientos de pertenencia tradicionales, abriendo un
nuevo escenario para la creacion y desarrollo de identidades alternativas que, en la
actualidad, mantienen toda su vitalidad y vigencia. Analizar la construccion histérica de estos
nuevos marcos de referencia en relacion con conceptos tan sustanciales como los de clase
o de nacion, los espacios de socializacién en los que se han formado estas conciencias
colectivas, asi como las ideologias, ritos y simbolos que les confieren entidad politica y
cultural, resulta necesario para entender su capacidad de identificacién, encuadramiento
social y movilizacién. Para ello el alumnado ha de aproximarse a los métodos propios del
pensamiento histérico y a la historiografia mas relevante sobre la cuestion nacional y las
identidades sociales, poniendo especial atenciéon al andlisis de las experiencias historicas y
las culturas politicas asociadas a las mismas, al objeto de reflexionar sobre el papel del sujeto
colectivo en la historia, su capacidad de accién y de transformacion, su articulacién en
movimientos politicos y sociales y las distintas formas de organizacion que estos han
adoptado. Tomar conciencia del papel que han representado las identidades en la historia
contemporanea, del significado polivalente de las mismas, y de su contribucion tanto a
procesos de dominio como de liberacién, debe generar una actitud critica frente a la
intolerancia, pero respetuosa ante los sentimientos identitarios. Una disposicion esta Ultima
gue implica el reconocimiento de la rigueza de la diversidad cultural y del patrimonio
relacionado con las distintas identidades nacionales, culturales y sociales, asi como la
defensa de la pluralidad frente a toda tendencia a uniformizar o a imponer cualquier identidad
sobre otra.

- Vinculacidn con otras competencias:

La competencia tiene vinculacién con las competencias especificas internas: CE.HMC.1,
CE.HMC.2, CE.HMC.3, CE.HMC.5, CE.HMC.7. Esta competencia permite a los estudiantes
entender la creacion de las identidades del mundo contemporaneo en base a sus origenes
histéricos, por lo que conecta con el estudio de las desigualdades, luchas, revoluciones y
violencias previas a la aparicion de las mismas, también al recorrido que las mismas
identidades colectivas han tenido a lo largo de la historia y como estas se han influido entre
si. Competencias especificas externas: La competencia CE.HF.6 de la materia de Historia de
la Filosofia permite al alumnado estudiar la competencia desde un punto de vista personal
enriquecido con las teorias filoséficas contemporaneas, permitiéndoles elaborar un discurso
propio anclado en el pensamiento y en la elaboracién de ideas propias basadas en teorias y
razonamientos validados por la historia de la filosofia.

- Vinculacion con los descriptores de las competencias clave:

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores :CCL3, CCL5,
CPSAA2, CPSAA4, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2.

5. Comprometerse con los principales retos del siglo XXI a través de procesos
avanzados de busqueda, seleccion y tratamiento de la informacion, el contraste y la
lectura critica de fuentes, para entender el fenédmeno histérico de la globalizacion, su
repercusién tanto en los dmbitos local y planetario como en la vida cotidiana de las
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personas, y mostrar la necesidad de adoptar compromisos ecosociales para afrontar
los objetivos de desarrollo sostenible (ODS).

La globalizacién define en la actualidad un fenbmeno multiple y complejo que ha influido
sustancialmente en el modo de interpretar la realidad y también en la forma de actuar de la
ciudadania. ElI alumnado debe conocer los principales elementos y dimensiones de este
proceso historico que, acelerado en las Ultimas décadas, ha tenido su origen y desarrollo a lo
largo de la Edad Contemporanea, identificando y analizando el grado de interdependencia
gue ha generado y como este afecta al entorno local y a la vida cotidiana. Para ello es esencial
el dominio avanzado de procesos asociados a la informacion, especialmente en entornos
digitales, que le permita disponer de fuentes fiables y veraces, discriminar contenidos falaces,
falsos o irrelevantes y percibir cualquier sesgo ideolégico e intencionado. Es necesario prestar
atencion a la evolucion comercial y al complejo entramado de intereses que han tenido lugar
en la formacion de un mercado global en constante inestabilidad y conflicto, asi como las
diversas formas en las que nos afecta en el ambito laboral y del consumo. Los cambios que
la globalizacién ha producido en el contexto de las relaciones internacionales resultan de
especial relevancia con respecto a la seguridad y la paz mundial, lo que implica el analisis de
las alianzas, bloques y las diferentes estrategias de amenaza y de disuasién que se han
prolongado hasta la presente realidad multipolar. Finalmente, identificar los principales retos
del siglo XXlI, los riesgos a los que nos enfrentamos y valorar los compromisos y alianzas
regionales y globales requeridas para afrontar estos desafios, especialmente los relacionados
con la emergencia climatica, resulta indispensable para adoptar actitudes y comportamientos
eco socialmente responsables y orientados a la sostenibilidad del planeta, la defensa de las
instituciones democréticas, la mejora del bienestar colectivo y la solidaridad entre las
generaciones presentes y futuras.

- Vinculacion con otras competencias:

La competencia tiene relacion con las siguientes competencias internas: CE.HMC.2,
CE.HMC.3 y CE.HMC.6. Fundamentalmente tres son los ambitos sobre los que gira esta
competencia: el concepto poliédrico de globalizacion, la importancia de la gestion de la
informacion y el foco en los retos que plantean los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS).
En ese sentido, todas las competencias internas mencionadas comparten relaciones claras
con esta. En el caso de la CE.HMC.2, la naturaleza de un mundo globalizado e interconectado
supone la existencia de un ejercicio de equilibrio constante en las relaciones geopoliticas de
todos los Estados existentes. Por ello, ese fragil equilibrio se ve continuamente amenazado
por intereses particulares que generan violencia, tension y, en definitiva, procesos bélicos de
mayor 0 menor escala en los cinco continentes. Por otro lado, la relaciéon con la CE.HMC.3.
se manifiesta también en la idiosincrasia misma de la globalizacién que, indisolublemente
unida al sistema capitalista, propicia la existencia de desigualdades entre sociedades,
especialmente notables en aquellos lugares donde la descolonizacién afecté gravemente a
la poblacién autoctona. Por ultimo, la CE.HMC.6. habla de la nocion de progreso planteando
la necesaria conexion entre el proceso globalizador y el compromiso con la sostenibilidad del
planeta. En lo referente a las competencias externas, se establecen claras relaciones con las
competencias CE.EEAE.1. de la materia Economia, Emprendimiento y Actividad empresarial
debido a que esta plantea valorar el problema de la escasez y la importancia de adoptar
decisiones en el &mbito econémico, analizando su repercusion en los distintos sectores,
comparando soluciones alternativas que ofrecen los diferentes sistemas, para comprender el
funcionamiento de la realidad econémica, es decir, del fenédmeno mdltiple de la globalizacion.
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Asi mismo, también tiene relacion con las competencias CE.G.1 y CE.G.5. de la asignatura
de Geografia puesto que ambas inciden en la necesidad de asimilar el funcionamiento del
fendmeno de la globalizacion analizando sus causas y consecuencias, asi como los continuos
cambios que se producen, concienciando al alumnado sobre la investigacién de la gestion
eficaz de los recursos, la sostenibilidad ambiental y el respeto a la dignidad de todas las
sociedades humanas.

- Vinculaciéon con los descriptores de las competencias clave: Esta competencia
especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, STEM5, CD1, CPSAAS3,
CPSAAS5, CC3, CC4, CEL1.

6. Valorar el significado histérico de laidea de progreso y sus repercusiones sociales,
ambientales y territoriales en el mundo contemporaneo, a través del uso de métodos
cuantitativos y del analisis multifactorial del desarrollo econémico, los ritmos de
crecimiento y la existencia de distintos modelos y sistemas, tomando conciencia de
las relaciones de subordinacion y dependenciay adoptando un compromiso activo con
la sostenibilidad, la defensa de los derechos sociales y el acceso universal a recursos
basicos.

La idea del progreso es consustancial al pensamiento contemporaneo y a los distintos
movimientos ideoldgicos, politicos y sociales de esta época histérica, y ha tenido su principal
materializacion en el desarrollo econémico experimentado en tan breve espacio de tiempo,
derivado de los avances tecnoldgicos y de las nuevas formas de concebir la produccién, el
intercambio y la distribucién de los recursos. Para analizar este proceso es necesario el uso
de procedimientos cuantitativos para el tratamiento de datos numéricos, asi como el manejo
de variables economeétricas y su representacion grafica, de manera que el alumnado pueda
describir y comprender los ritmos y ciclos de crecimiento, los diferentes modelos de
desarrollo, y las crisis y las respuestas dadas a las mismas a través de la gestacion y
aplicacion de nuevas teorias y politicas econdmicas. Conocer e interpretar los distintos
sistemas econdémicos que han tenido lugar, especialmente el origen y evolucion del
capitalismo y los distintos factores que han determinado su avance y expansion, asi como las
transformaciones sociales, ambientales y territoriales que ha generado, son claves para que
el alumnado identifique los desequilibrios que se han producido y analice sus consecuencias
desde la perspectiva de las condiciones de vida, la dignidad humana, el acceso universal a
recursos esenciales y los problemas ecosociales. El andlisis de la experiencia histérica debida
a la aplicacion de diferentes politicas inspiradas en las principales doctrinas econdmicas,
debe promover en el alumnado una actitud comprometida con comportamientos responsables
gue favorezcan un modelo de desarrollo en el que resulten compatibles las expectativas de
crecimiento y de bienestar, tanto individual como colectivo, con la justicia social a nivel
internacional y la sostenibilidad del planeta.

- Vinculacién con otras competencias:

Esta competencia presenta determinados vinculos con las competencias internas que se
enumeran a continuacion: CE.HMC.1, CE.HMC.3, CE.HMC.4, CE.HMC.7 y CE.HMC.8. La
nocion de progreso estd estrechamente relacionada con la historia contemporanea, el
momento temporal en el que la historia “se acelera” y, mas concretamente, con su reflejo en
la repercusion social en forma de movimientos politicos y sociales encaminados a culminar
los ideales democraticos surgidos durante la llustracion, tal como plantea la CE.HMC.1.
Durante ese proceso de avance se producen determinadas fricciones entre un sistema
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antiguo (Antiguo Régimen) y otro que esta en construcciéon (Estado liberal), y ello genera
desigualdades y desequilibrios sociales que dan lugar al nacimiento de las clases y a la
aparicion de los movimientos e identidades colectivas, como proponen las competencias
CE.HMC.3y CE.HMC.4. Finalmente, y en paralelo al desarrollo histérico, se genera el analisis
de la realidad por parte de las distintas corrientes de pensamiento que analizan el cambio y
el establecimiento de nuevas relaciones tal como aparece reflejado en las competencias
CE.HMC.7 y CE.HMC.8.

Por otra parte, en cuanto a la relacion de la competencia con otras competencias especificas
de determinadas materias, se puede considerar que existe un enlace claro con la
competencia CE. MCA.4 de la materia Movimientos Culturales y Artisticos dado que el arte
esta fuertemente relacionado con la idea de progreso y es testigo directo de los cambios
historicos que se dan en este periodo. De igual forma, existe una estrecha relacién con la
CE.F.6 de la materia Filosofia, en la que se analiza este concepto desde la historia del
pensamiento. Ademas, existen una serie de competencias presentes en varias materias de
la etapa que abordan la idea de progreso desde una perspectiva ambiental. Tal es el caso de
CE.GCA.5., de la materia Geologia y Ciencias Ambientales, en la que se pone de relieve el
impacto de procesos definidos inicialmente desde la dptica del progreso como pueden ser las
distintas Revoluciones Industriales al mismo tiempo que analizan los modelos de vida
surgidos al calor de estos cambios y la busqueda de estilos de vida saludables compatibles
con el progreso técnico.

Existen también vinculos entre esta competencia y un grupo de competencias que proponen
el andlisis de la realidad desde un punto objetivo con la ayuda del pensamiento computacional
(CE. MCS.4, de la materia Matematicas aplicadas a las Ciencias sociales) y de las
aportaciones de la ciencia econémica (CE.EEAE.1, de la materia Economia, emprendimiento
y actividad empresarial) pues la disciplina historica necesita de ese grado cada vez mas
presente de aproximacion a la ciencia que nos proporciona la gestion de datos macro y micro
gue todo proceso histérico posee. Por ultimo, la competencia CE.HE.3 de la materia Historia
de Espafna trabaja exactamente la misma idea que presenta esta competencia, pero
delimitada al &mbito especifico de nuestro pais, asi como, en lo referente a las herramientas
transversales propias del lenguaje, la CE.LCL 4, propone la lectura, comprension e
interpretacion de textos de contenido ideoldgico y filoséfico en los que estan presentes
conceptos tales como el progreso, la desigualdad y la sostenibilidad.

- Vinculaciéon con los descriptores de las competencias clave: Esta competencia
especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM4, STEM5, CPSAA3, CPSAAY,
CC3, CC4, CEL1, CE2.

7. Interpretar la funcion que han desempefiado el pensamiento y las ideologias en la
transformacién de la realidad desde los origenes de la Edad Contemporanea hasta la
actualidad, a través de la aproximacion a la historiografiay a los debates sobre temas
claves de la historia, para valorar criticamente los distintos proyectos sociales,
politicos y culturales generados, las acciones llevadas a cabo y las experiencias
vividas, desde la perspectiva ética contenida en la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos.

Los siglos XIX y XX han constituido, sin duda, la era de las ideologias. Conocer el papel que
han representado en la interpretacion de la realidad, en la gestacion de nuevos modelos de
sociedad y en la articulaciéon de proyectos politicos diversos para su transformacion,
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constituye un centro de atencién fundamental para la comprensién de los principales procesos
politicos y sociales ocurridos en estos siglos. El alumnado, a través del uso de distintas
fuentes, incluyendo entre otras la literatura y el cine, debe tomar conciencia de la capacidad
de movilizacion de las ideas y el poder de los imaginarios colectivos, interpretando las
distintas experiencias histéricas que han tenido lugar para cumplir las expectativas generadas
por esas utopias que, desde la llustracién, se han ido sucediendo con objeto de cumplir
distintas aspiraciones humanas. Todo ello implica introducirse en los principales debates
historiogréficos, aun vigentes, en torno a los movimientos sociales, los procesos
revolucionarios, las culturas politicas del liberalismo y la democracia, la formacién historica
de la clase trabajadora, el socialismo, los fascismos y, en suma, los problemas que més han
preocupado a la comunidad cientifica y a la sociedad. El andlisis critico de este conjunto
amplio y diverso de movimientos ideoldgicos, politicos y sociales, de los intereses que
representan y los valores que defienden ha de plantearse desde la perspectiva de los
principios éticos contenidos en las declaraciones y acuerdos auspiciados por la Organizacién
de las Naciones Unidas y en los ideales humanitarios que esta defiende. En una realidad
como la actual, caracterizada por la incertidumbre y por el «fin de las ideologias», es
necesario mostrar una actitud comprometida por la mejora de la realidad local y global, a
través de la participacion, la defensa de los valores democraticos y la apuesta por una
sociedad mas justa y solidaria.

- Vinculacion con otras competencias:

La naturaleza de esta competencia tiene un claro componente filoséfico pues su enunciado
nos habla del desarrollo del pensamiento y de las distintas ideologias como motor del cambio
a lo largo de la historia contemporanea. Ademas, ese componente, cuyo perfil mas practico
es su aplicaciéon en la realidad propia del alumnado, requiere de la elaboracién por parte de
este de un pensamiento critico, riguroso a la vez que personal, en base al estudio del origen
de las ideologias que han dominado el mundo desde finales del siglo XVIII. Internamente, la
competencia CE.HMC.3 contribuye a ello haciendo que el alumnado adquiera la comprension
del proceso de formacién de las sociedades y la apuesta decidida por el compromiso hacia
el perfeccionamiento de las mismas. Por su parte, la competencia CE.HMC.5 es clave para
conocer y analizar las distintas ideologias que, a su vez, han dado lugar a variados modelos
sociales y sistemas econdmicos en una relacion de interdependencia. Concerniente a las
competencias CE.HMC.4 y CE.HMC.8 es la adquisicion del respeto a las identidades
colectivas conjugandolas con las bases de la Declaracién Universal de los Derechos
Humanos, investigando a través de proyectos que trabajen con textos representantes de las
distintas corrientes historiograficas que despierten el espiritu critico en el alumnado.

Esta competencia tiene una relacion estrecha con algunas de las especificas de la materia
de Historia de la Filosofia. Ejemplo de ello es la competencia CE.HF.1 en tanto en cuanto nos
habla de analizar, investigar e interpretar hechos histérico-filoséficos acercando al alumnado
a los textos filosoficos claves para ello y fomentando su caracter critico para generar debates
gue siguen teniendo repercusion en el mundo actual. Otro ejemplo es la relacion con la
CE.HF.7 ya que, en linea con lo expuesto anteriormente, el alumnado debe ser capaz de
desarrollar la autonomia de su juicio y debe hacerlo acercandose tanto a las fuentes primarias
como a las distintas investigaciones y publicaciones propias de todas las corrientes
historiograficas existentes con el fin de compararlas y discernir entre las visiones subjetivas
e interesadas de las mismas y el planteamiento analitico riguroso y honesto de cada una de
ellas.
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- Vinculacién con los descriptores de las competencias clave: Esta competencia
especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, CCL5, CD2, CPSAA2, CPSAA4,
CPSAAS5, CC2, CC3.

8. Indagar en los cambios y permanencias que se han producido en la sociedad
contemporanea, los comportamientos demograficos, los modos de viday el ciclo vital,
reconociendo el valor de la mujer y de los personajes anénimos de la historia.

La historia que se escribe presta mayor atencién a los hechos y personajes excepcionales e
individuales que protagonizan los grandes cambios que a las permanencias y a los sujetos
anonimos, que suelen pasar desapercibidos. El alumnado debe tomar conciencia de que el
conocimiento histérico del que disponemos resulta incompleto y que se hacen necesarias
otras visiones que aporten informacion sobre aspectos esenciales de las vidas y experiencias
de los que nos han precedido. El acercamiento al pensamiento histérico y la realizacion de
trabajos de investigacion, a modo de talleres de historia, en los que el alumnado lleve a cabo
experiencias directas a través de documentos de archivos o hemerotecas digitales, de fuentes
orales, gréficas o audiovisuales, especialmente en contextos locales, lo aproxima al quehacer
del historiador y a su metodologia. Los estudios sobre la poblacion, los modos de vida y la
actividad cotidiana resultan esenciales para entender los comportamientos sociales, las
relaciones de género e intergeneracionales y aquellas percepciones, emociones y esquemas
culturales de las sociedades contemporaneas en las que se encierra una diversidad social
gue es necesario rescatar y poner en valor. Esta perspectiva implica el andlisis de los
mecanismos de control, subordinacién, dominio y sumision que ha sufrido de manera intensa
y continuada la mujer, relegada al silencio y al olvido, asi como de las acciones en favor de
su emancipacion y del desarrollo de los movimientos feministas. Se trata, en fin, de promover
un modo de entender la historia como un proceso abierto y en construccion, capaz de
conectar los grandes acontecimientos con el entorno mas cercano y en donde los personajes
andénimos cobran importancia y valor, concibiendo asi la memoria como un bien colectivo rico
en experiencias y proyectos de futuro.

- Vinculacion con otras competencias:

Muchos de los aspectos a los que hace referencia esta competencia estan totalmente
relacionados con la CE.HMC.2 en tanto en cuanto la violencia y la barbarie desempefiaron
un papel fundamental en el establecimiento o en la caida de determinadas formas de gobierno
propias de este tiempo histdrico. Ademas, esté relacionada con la CE.HMC.3 dado que la
busqueda de la igualdad ha estado presente durante todo este periodo en el que, por ejemplo,
el papel cambiante de la mujer en la sociedad ha determinado el avance hacia movimientos
colectivos como el sufragismo, luego feminismo, y la obtencion de derechos democraticos
plenos en condiciones de igualdad. Como ellas, muchos son los personajes anénimos que
también han luchado por revertir las situaciones de injusticia y desequilibrio social de manera
individual y esto también puede relacionarse con la competencia CE.HMC.3. Por ultimo, la
competencia CE.HMC.5 plantea los retos actuales de la globalizacion, asi como las acciones
de la vida cotidiana que pueden contribuir a su consecucion. En consecuencia, ambas
competencias estan vinculadas ya que dichos retos se generan del andlisis y la descripcién
de procesos actuales iniciados en el marco histérico que abarca la materia y el alumnado
debe ser capaz de identificar sus relaciones causales con el fin de prever las consecuencias
de determinadas acciones del presente aprendiendo de la experiencia comun previa.
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Externamente, esta competencia queda claramente vinculada a CE.HF.7 de la materia

de

filosofia ya que también propone analizar problemas fundamentales y de actualidad a través
de las distintas posiciones historico-filoséficas relevantes lo que implica abordar criticamente
esos cambios y permanencias que se dan a lo largo de la contemporaneidad junto a las ideas

y las personas que los motivaron.

- Vinculaciéon con los descriptores de las competencias clave: Esta competencia especifica
se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, STEM3, CD3, CPSAA2, CPSAA4,

CPSAAS5, CC2, CC3.

5.4. COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HISTORIA DEL ARTE (2° BACHILLERATO)

1. Identificar diferentes concepciones del arte a lo largo de la historia,
seleccionando y analizando informacion diversa de forma critica, valorando la
diversidad de manifestaciones artisticas como producto de la creatividad humana,
y fomentando el respeto por las mismas.

Un elemento fundamental para cualquier disciplina es la delimitacion de su campo de
estudio, ligado a los cambios histéricos que se han dado en la autocomprensién de si
misma y a la evolucién del significado de sus conceptos fundamentales, empezando, en
este caso, por el propio concepto de «obra de arte». En Gltimo término, es esencial que el
alumnado reconozca la diversidad y heterogeneidad de los criterios estéticos, tanto a lo
largo de la historia como en diferentes culturas y sociedades, prestando especial atencién
al ambito del arte contemporaneo, de manera que, mas alla de las distinciones clasicas,
identifigue y aprecie una gran variedad de expresiones y estilos creativos.

En este sentido, los saberes movilizados para desarrollar esta competencia abarcaran
toda la historia del arte, comprendiendo el alumnado que existen unos patrones
semejantes que inspiran la creatividad humana pero que cada periodo artistico es deudor
de unos condicionamientos socioecondmicos en cada momento histérico. Especial
atencion merece el arte contemporaneo, por cuanto este se rige por los mismos principios
de creatividad y produccién que el resto de la produccion histérica.

Todas las estrategias y procesos relacionados con la basqueda, seleccion, tratamiento y
andlisis de la informacion resultan indispensables para el aprendizaje y adquisicion de
nuevos conocimientos y saberes. Es por ello que se hace necesario que el alumnado se
ejercite en ellos, procurando un grado suficiente de fiabilidad en la eleccion de fuentes, de
precision en la recogida de datos y de tratamiento contrastado de la informacion a partir
del analisis critico y riguroso de la misma. Este proceso ha de culminar con la elaboracion
de sintesis, resiumenes, informes, resefias o reelaboraciones propias a través de los que
organizar, interiorizar y comunicar lo aprendido.

Al terminar segundo de Bachillerato, el alumnado identificara claramente, con sus
caracteristicas definitorias, cada uno de los grandes estilos artisticos de la historia,
incidiendo en los ritmos internos de los estilos (arcaismo, clasicismo, barroquismo, etc.)
gue definen su propia evolucién. En este sentido, el alumnado seré capaz de comprender
y valorar cada estilo, llegando a ello a través de su propia reflexion y en el marco de
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producciones propias que le permitan llegar a sus propias conclusiones estéticas y
formales.

2. Identificar los diversos lenguajes artisticos como una forma de comunicacion y
expresion de ideas, deseos y emociones, utilizando con correccion la terminologia
y el vocabulario especifico de la materia, elaborando productos en los que exprese
con coherencia y fluidez sus propios juicios y sentimientos, a la vez que muestre
respeto y empatia por los juicios y expresiones de los demas.

Uno de los principales objetivos es que el alumnado reconozca los diversos lenguajes
artisticos como una forma de comunicacion y expresién estética con reglas y pautas
propias que se originan, vulneran y recrean de muy variados modos a tenor de cada
época, cultura, género, estilo o artista individual. Estas reglas pueden referirse, en
ocasiones, a patrones formales y pautas técnicas (simetria, proporcion, equilibrio de la
composicion, tensién entre elementos, entre otros) que conviene que el alumnado
reconozca, sin que este conocimiento obstaculice la apreciacion de obras artisticas mas
innovadoras y menos sujetas a reglas y criterios estéticos preestablecidos. En cualquier
caso, el alumnado ha de comprender que la experiencia artistica precisa, en muchas
ocasiones, del conocimiento previo de los cbdigos y lenguajes con los que opera cada
arte y cada artista.

Las artes plasticas tienen un lenguaje comdn desde el punto de vista connotativo o
valorativo, pero un lenguaje especifico desde el punto de vista técnico y formal. Es por
esta razén que esta competencia especifica esta relacionada con todo un conjunto de
saberes que ponen al alumnado en la disposicion de comprender el esfuerzo y la
capacidad técnica de cada arte, pero también la de los instrumentos para una correcta
valoracién estética del mismo dentro de su contexto histérico y estético. Igual que
determinadas ciencias disponen de un metalenguaje propio, asi la historia del arte dispone
del suyo propio, indispensable para desarrollar una produccién significativa y de calidad.

Es necesario que el alumnado conozca y utilice con propiedad y correccién la terminologia
y el vocabulario propio de la materia, algo que le va a permitir realizar y comunicar sus
propios productos, tales como comentarios artisticos, trabajos de investigacién o
reflexiones personales, con fluidez y rigor, tanto en formatos de tipo digital como en otros
mas tradicionales. El objetivo es que el alumnado pueda expresar y comunicar, de forma
solvente y original, ideas y juicios propios, construir e integrar nuevos conocimientos,
movilizar los saberes que ya tiene adquiridos, y participar con actitud cooperativa en
situaciones comunicativas relacionadas con el ambito artistico, respetando siempre la
diversidad de percepciones y opiniones ante la obra de arte.

Al terminar segundo de Bachillerato, el alumnado manejara la terminologia adecuada para
poder desarrollar producciones explicativas y justificativas de cada estilo artistico, asi
como de sus estructuras formales. Valorard, asimismo, las pervivencias formales, técnicas
y estéticas de unos periodos a otros, trabajando los momentos de ruptura y de cambio del
lenguaje formal, especialmente en el periodo contemporaneo. Por fin, el alumnado sera
capaz de hacer comparaciones entre obras y artistas de diferentes periodos, gracias al
conocimiento de los cddigos y lenguajes mas especificos de cada periodo y de los
principales artistas.
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3. Analizar y valorar criticamente las distintas funciones del arte a lo largo de la
historia, considerando la dimension ideoldgica, politica, social, econémica y
religiosa, subjetiva y propiamente estética de la obra de arte y de sus procesos de
produccién y recepcion, y adoptando una apreciacion complejay un juicio critico e
informado de los mismos.

Elemento clave en el andlisis artistico es que el alumnado identifique y contextualice
histéricamente las relaciones complejas entre la produccion artistica y los ideales,
intereses y acciones de los Estados y otros grupos de poder, de las distintas clases y
grupos sociales, asi como de las empresas y de otras instancias o sujetos individuales o
colectivos, incidiendo en las que se establecen hoy en el marco de una cultura audiovisual
dominada por los medios y redes de comunicacién. Esta contextualizacion le hara
comprender y analizar criticamente la obra de arte, no solo como un elemento creador de
belleza sino, sobre todo, como un elemento al servicio de las élites, que sera trascendido
por la ruptura de esta relacién en el siglo XX y la conversion del arte en un elemento de la
sociedad de consumo de masas.

La produccion artistica ha adquirido a menudo, de manera intencionada o no, diferentes
funciones. Asi, ha podido instrumentalizarse en sus origenes, y ain hoy, como un proceso
magico y ritual. Se ha empleado también como lenguaje para la transmision de
determinadas ideas, creencias y doctrinas religiosas. Ha servido, en ocasiones, a Estados
y grupos de poder como medio de influencia y control, tanto para generar conformidad
con el orden social, como para subvertirlo y transformarlo. Ha sido igualmente utilizado
como elemento de cohesién social y representacion identitaria de grupos y colectividades.
Se ha concebido como actividad econémica, confundiéndose, en la actualidad, con
procesos como el disefio industrial o la publicidad. Se ha interpretado, también, como
modo de expresion de la subjetividad y los sentimientos. Y ha sido concebida, desde la
época moderna, como una actividad esencialmente autonoma, sin subordinacién posible
a ninguna otra funcion salvo la de recrearse a si misma.

El objetivo dltimo es comprender la produccidon y recepcién artistica como un proceso
histérico complejo, vinculado a distintos contextos, intenciones y funcionalidades, que son
finalmente plasmadas en la propia obra de arte. Esto permitir4 al alumnado acercarse, de
forma personal y colectiva, de una manera mas consciente y critica a la produccion
artistica actual, inmersa en las redes sociales y los medios de comunicacién de masas.

Al terminar segundo de Bachillerato, el alumnado habra desarrollado estrategias de
andlisis de la produccion artistica, superando el marco del analisis formal para profundizar
en el andlisis significativo y sociologico de la obra de arte. Para ello, identificara las
diferentes formas de patronazgo a lo largo de la historia y los elementos artisticos
justificadores del orden social, econémico y religioso, pero también valorara los elementos
de ruptura, individualizacion y libertad que se han desarrollado a partir de las vanguardias
artisticas del siglo XX.

4. Identificar y reflexionar sobre los principales movimientos artisticos alo largo de
la historia, reconociendo las relaciones de influencia, préstamo y ruptura que se
producen entre ellos, comprendiendo los mecanismos que rigen la evolucion de la
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historia del arte y manifestando respeto y aprecio hacia las manifestaciones
artisticas de cualquier épocay cultura.

La materia de Historia del Arte permite al alumnado adquirir multitud de conocimientos
teodricos relacionados con cada una de las unidades tematicas del curriculo de la
asignatura. Pero esta es una materia en la que, partiendo de la base de tales saberes, es
posible adquirir y ejercitar las destrezas necesarias para explicar los diferentes estilos
artisticos, los rasgos diferenciadores de cada uno, la relacion que existe entre aquellos
gue los anteceden o que los suceden, con las influencias e interinfluencias propias de una
disciplina que esté condicionada en su desarrollo en el tiempo por la propia evolucion de
la creatividad, asi como del entorno social, econémico, politico o cultural de cada etapa
histdrica.

En consecuencia, es necesario mostrar cudles han sido las relaciones de influencia y los
mecanismos de reproduccion que explican que un movimiento artistico se prolongue en
el tiempo, como ocurre en la relacion entre el arte griego y el romano, que perviva en si
mismo, como el arte islamico, o que, mediante una ruptura, dé lugar a un movimiento
nuevo, como es el caso del Neoclasicismo y el Romanticismo. La propia reflexion sobre
el lenguaje artistico ayudara al alumnado a entender por qué a un estilo le sigue otro,
muchas veces contrapuesto. De otro lado, se trata también de identificar las continuas
influencias que se dan entre el pasado y el presente, retomandose en ocasiones, con otros
lenguajes, elementos del pasado, y rompiendo, en otros casos, con él, para dar lugar, de
forma progresiva o mas abrupta, a nuevos movimientos.

Por esto, al final de Bachillerato, el alumnado debe haber adquirido una visiéon general
sobre las distintas etapas y movimientos que conforman la historia del arte. Se trata, en
ese sentido, de ir caracterizandolos en sus rasgos esenciales, estableciendo relaciones
entre ellos, identificando semejanzas y diferencias, y sistematizando de modo critico la
informacién basica en torno a los mismos. La dificultad de abarcar, dada su amplitud, toda
esta secuencia histérica, hace necesaria una seleccién equilibrada de elementos
teméticos que favorezca una aproximacion general al desarrollo de la historia del arte,
propiciando una concepcidon global del mismo en la que se complementen la
secuenciacion lineal con un andlisis transversal relativo a las funciones, valores y
significados atribuibles a la creacién y la experiencia artistica.

Al terminar segundo de Bachillerato, el alumnado estara capacitado para reconocer los
elementos comunes a todos los estilos artisticos y las influencias de los diferentes
movimientos clasicos sobre los barrocos y de los estilos antiguos sobre los estilos mas
contemporaneos. Igualmente, identificara los elementos de ruptura entre estilos, lo que le
permitira reconocer y caracterizar perfectamente aquellas circunstancias artisticas que los
individualiza frente a otros periodos de la historia del arte. Por fin, valorara los cambios en
el lenguaje y de objetivo de los movimientos mas actuales, mostrando respeto y empatia
por los mismos y sus iniciativas.

5. Identificar y contextualizar espacial y temporalmente las mas relevantes
manifestaciones y personalidades artisticas, analizando su entorno social, politico
y cultural, y sus aspectos biograficos, valorando las obras y sus creadores como
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expresion de su épocay ambito social, apreciando su creatividad y la diversidad de
formas de creacidn y expresion estética.

El alumnado identificara las obras mas significativas de distintos creadores y movimientos
artisticos. Se trataria de analizar aquellas que, por su significacion y su repercusion a lo
largo del tiempo, han marcado un hito en la historia del arte. En este proceso de
conformacion de una vision mas personal del alumnado sobre las interacciones entre
estilo, obra de arte y artista, esta competencia incide en la importancia de valorar este
proceso analitico desde criterios y visiones mas amplias, que no sean ni ideolégicas, ni
eurocentristas, ni discriminatorias en amplio sentido.

Los saberes movilizados, estructurados en bloques tematicos, permiten al alumnado
identificar y valorar las obras maestras del arte occidental, pero también le permiten un
acceso analitico a cualquier otra manifestacion artistica, bien de otras culturas, bien de
obras con menor valor historico o social, bien marginadas por su estilo o paradigma. En
definitiva, el alumnado habra creado con el desarrollo de esta competencia especifica un
modelo propio de andlisis de la obra de arte y de su valor, independientemente del formato
o situacion. De otro lado, uno de los ejes de la materia debe ser entender las creaciones
artisticas como expresion de la actividad humana y sus circunstancias en determinada
cultura y momento histérico.

Todo el proceso antes indicado exige un esfuerzo de comprension personal y grupal de
estilos, modelos y paradigmas. Habra de basarse en un permanente trabajo analitico en
el aula y en su entorno personal. El estudio de una obra de arte adquiere, asi, todo su
significado, pues el estudio de la obra de arte resulta un factor esencial para el
conocimiento de la época, la cultura y la personalidad que la engendro.

Al terminar segundo de Bachillerato, el alumnado manejara estrategias que le permitan
comprender la importancia del autor en la produccién artistica pero también la relevancia
del entorno histérico donde estos desarrollan su produccion. Igualmente, el alumnado
desarrollara enfoques que favorezcan la explicaciéon critica y argumentada de estas
interacciones, empleando herramientas de indagacion y andlisis centradas en el
conocimiento de la realidad social, econémica o cultural en la que se enmarca la obra y el
autor estudiado. Todo ello les permitird comprender la produccion artistica fuera del simple
andlisis meramente formal.

6. Valorar el uso y funciones del patrimonio artistico local, nacional y mundial,
analizando ejemplos concretos de su aprovechamiento y sus funciones,
contribuyendo a su conservacion, a un uso comprometido a favor de la
consecucion de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y a su promocién como
elemento conformador de la identidad individual y colectiva, y dinamizador de la
economiay la cultura.

El reconocimiento del patrimonio artistico como un elemento que nos ha sido legado por
las generaciones pasadas, y la necesidad de su conservacion y promocion, representan
un imperativo fundamental para cualquier sociedad y cultura. Se trata, pues, de que el
alumnado tome conciencia, a través del analisis pormenorizado de casos concretos, del
valor simbdlico y la importancia social y material del patrimonio artistico y cultural,
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apreciando la complejidad y el mérito del trabajo de los profesionales encargados de su
mantenimiento, asi como de aquellas repercusiones econémicas y culturales que suponen
su conservacion y valoracion. La expresion de la identidad y de los sentimientos de
pertenencia es una de las funciones atribuibles al arte en practicamente todas las épocas
y culturas, pues este suele reflejar, en gran medida, aquellos elementos visuales, icnicos
y simbdlicos que definen las singularidades y creencias colectivas.

Esta competencia moviliza saberes transversales al curriculo de la materia de Historia del
Arte, por cuanto partiendo del conocimiento de los diferentes estilos artisticos y de la
produccion de diferentes escuelas y autores, logrado a través del desarrollo de otras
competencias especificas, se establecen en este caso canales con la comprension de la
obra de arte como elemento integrador de valores culturales y civicos que conforman
nuestra identidad como sociedad. El alumnado también pondra en valor la produccion
artistica no solo como elemento cultural sino también como factor econdmico. La realidad
museistica, patrimonial y expositiva, iniciada en el siglo XVIII con la llustracién, tiene su
mayor exponente en la actualidad con su enorme importancia socioeconémica.

Es, pues, importante, que el alumnado reflexione de forma critica y dialégica acerca de
cdmo el arte genera y transmite tales sentimientos y creencias a distintas escalas, siendo
instrumentalizado, en ocasiones, como un medio de propaganda politica y de
representacion y educacion al servicio del Estado u otros grupos, mediante la creacion,
por ejemplo, de instituciones académicas y museisticas. Esta valoracion pasa por un
acercamiento colectivo a este concepto dentro del aula, pero también transmitiéndolo al
entorno educativo a través de proyectos o metodologias expositivas.

Los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) consagran el cambio experimentado por el
concepto de desarrollo, que ya ha trascendido a la mera nocién de crecimiento econémico
para idear un futuro fundado en multiples principios, entre los cuales aparece por primera
vez la promocion de la cultura como elemento basico. Mas alla de los pilares
fundamentales de los ODS, que organizan el desarrollo sostenible a través de los &mbitos
econdmico, social y medioambiental, la cultura y la creatividad desempefian, por primera
vez, un papel transversal en todos ellos. La salvaguarda de ambos principios es un valor
afadido a este curriculo que permite al alumnado el conocimiento y el analisis del valor
del arte y la expresion artistica en el mundo actual y futuro.

Al terminar segundo de Bachillerato, el alumnado habré creado una conciencia critica de
la importancia del hecho artistico en las sociedades histéricas, pero especialmente en las
contemporaneas. Seran capaces de identificar con claridad los elementos primordiales
gue convierten al patrimonio artistico tanto en un elemento de cohesién social, al promover
valores y actitudes, como en un factor econémico de primer orden al movilizar recursos,
crear empleo y dotar de un tejido productivo alrededor de su produccién y exposicion. El
alumnado sera capaz de promover acciones entre sus comparferos y en su entorno
personal y cercano para que se comprenda esta importancia, a través de producciones
propias o de la exposicidn de producciones ajenas de calidad.

7. Realizar andlisis comparativos entre obras de diversos estilos, épocas y lugares,
identificando los cambios estéticos y los diferentes canones de belleza a lo largo
de la historia del arte, conformando una imagen ajustada de si mismo y
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consolidando una madurez personal que permita mostrar sensibilidad y respeto
hacia la diversidad superando estereotipos y prejuicios.

La historia del arte es uno de los mejores escenarios en los que el alumnado puede forjar
un adecuado concepto de si mismo, a través, en su caso, de la reflexion sobre las distintas
formas de representacion humana a lo largo del tiempo. El trabajo con estilos y canones
de belleza diferentes y la superacion de lo superficial a través del andlisis profundo,
psicologico, de la obra de arte permitira al alumnado mostrar una madurez ante los
embates de los estereotipos de la sociedad de consumo de masas Yy las redes sociales.

La descripcién clara de los cambios en el concepto de belleza a lo largo de la historia lo
dotara de la capacidad de comprender los diferentes arquetipos que se suceden en la
moda, el cine, la television o las redes sociales.

La necesidad humana de representarse, proyectarse e identificarse a través de la imagen
es una constante historica y cultural que conduce a la pregunta recurrente por las formas
y propésitos de la representacion humana. Es necesario asi que, a través del analisis de
géneros como el del retrato y otros, se promueva en los alumnos y alumnas la captacién
de la psicologia y la mirada interior de los personajes, tanto de las grandes figuras de la
historia como de los estratos mas bajos de la sociedad, la expresién de la diversidad de
razas y etnias, o el reflejo del ciclo vital desde la infancia hasta la vejez y la muerte. Todo
lo anterior puede relacionarse, a su vez, con el concepto de belleza y su evolucién
historica.

De este modo, a través del andlisis comparativo de obras de distintos periodos, el
alumnado puede reconocer como han ido cambiando la idea de belleza y los cdnones
artisticos, adquiriendo una concepcién compleja y no dogmatica de las ideas estéticas y
dando ocasion al desarrollo de su propio criterio y gusto. Otro de los propdsitos de este
andlisis es contribuir a que el alumnado adopte un concepto ajustado y asertivo de su
propia imagen fisica, a la vez que una actitud de respeto y reconocimiento de la diversidad
humana, tanto en su aspectos psiquicos y fisicos como en cuanto a sus manifestaciones
culturales, rechazando todo tipo de prejuicios y estereotipos estéticos.

Al terminar segundo de Bachillerato, el alumnado comprendera y valorara los diferentes
canones de belleza que se han sucedido a lo largo de la historia, identificara las relaciones
entre el concepto de belleza en cada caso y la funcion social de la misma. Asimismo,
establecerd y desarrollara juicios criticos respecto a los multiples canones de belleza
actuales a la luz de los historicos, identificando sus limitaciones y potencialidades en cada
caso.

8. Integrar y valorar la perspectiva de género en el estudio de la historia del arte,
analizando el papel que ha ocupado la mujer y laimagen que de ella se ha dado en
los diferentes estilos y movimientos artisticos, visibilizando a las mujeres artistas
y promoviendo laigualdad efectiva entre mujeres y hombres.

El estudio de la historia del arte tiene que poner en valor la importancia de la mujer en el
proceso de produccion, no solo como musa e inspiracién del artista o0 como tematica,
propias de una vision tradicional, sino como parte del proceso de produccion. De otro lado,
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la historia del arte también tiene que analizar los estereotipos y simbolos relacionados con
la mujer y el mundo femenino presentes en las obras de arte, y en los que se representan
espacios, funciones, actividades y modos de vida, contextualizando y comprendiendo
mejor las relaciones entre ambos sexos a lo largo de la historia.

La historiografia del arte, gestada a partir de mediados del siglo XVIII, releg6 a la mujer
en las distintas disciplinas artisticas, negando y ocultando su capacidad creadora, como
constata la escasa presencia femenina en las colecciones de los grandes museos. El
estudio de los diferentes estilos debe permitir al alumnado conocer su produccion,
invirtiendo esta tendencia, recuperando y valorando aquellas figuras artisticas que, por su
condicién de mujer, han sido injustificadamente marginadas del canon del arte occidental.
Inicialmente se hard destacando su produccién en entornos hostiles o contrarios por su
nula consideracion social como pueden ser los estilos clasicos desde el arte griego al
barroco. Desde este andlisis se pueden conocer y valorar mejor los avances de los siglos
XIX y XX, fundamentalmente desde las vanguardias hasta la plena integracion actual
dentro de la produccion artistica.

Se trata aqui de que, a partir de un analisis critico de estas representaciones y de su
funcién como generadoras de conformidad social, se promuevan en el alumnado actitudes
de rechazo frente a conductas y comportamientos sexistas y de discriminacién hacia las
mujeres. Estas actuaciones formaran parte de un proceso global, multidisciplinar, de
puesta en valor del papel de la mujer en las sociedades actuales.

Al terminar segundo de Bachillerato, el alumnado comprendera y valorara la
discriminacién histérica que ha sufrido la mujer socialmente, reflejado tanto en la
produccion como en su condicién de artista. También sera capaz de comparar presente y
pasado, valorando el grado de igualdad al que ha llegado la mujer en la actualidad, lo cual
le permitird considerar la discriminacion pasada frente a las capacidades y potencialidades
actuales, siendo conscientes de que aln queda camino por recorrer en el reconocimiento
de la produccién artistica de ambos sexos. Finalmente, el alumnado podra asi expresar y
comunicar, de forma solvente y original, ideas y juicios propios sobre este tema.

CONEXIONES ENTRE COMPETENCIAS

Este apartado del curriculo establece, en primer lugar, las relaciones entre las distintas
competencias especificas dentro de la materia. Después, se sefialan las conexiones mas
relevantes que hay entre estas y las competencias especificas de otras materias. Por
ultimo, se explican las conexiones de las competencias especificas de Historia del Arte
con las competencias clave. Se trata de relaciones significativas que permiten promover
aprendizajes globalizados, contextualizados e interdisciplinares.

El conjunto de las competencias especificas de esta materia esta conectado con la
importancia que el andlisis critico de la informacién, con la intencion de realizar
producciones, tiene en todas las materias de ciencias sociales. En el caso que nos ocupa,
estas producciones deben contar con el rigor propio que se exige al alumnado de este
nivel educativo y deben mostrar la capacidad del alumnado para realizar sintesis,
contextualizaciones, andlisis formales y juicios de los diferentes estilos artisticos. La
importancia de estas actuaciones se puede apreciar en las competencias especificas 1,
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5, 7. El paso previo a la elaboracién de materiales, analisis o juicios y valoraciones criticas
es el conocimiento exhaustivo de los diferentes lenguajes artisticos, formas de
comunicacion y lenguajes expresados por los artistas a lo largo de la historia. De una
forma u otra, bien analizando el lenguaje, bien analizando las permanencias del estilo,
bien la funcién de la creacién, o bien los elementos formales propios de cada época, todas
las competencias especificas trabajan este aspecto, aunque preferiblemente lo hacen las
competencias 2,4,y 7.

Uno de los aspectos mas presentes en todos los bloques de saberes de la materia es lo
importante que debe de ser, para el alumnado, la valoracion del patrimonio artistico y
cultural, desde lo local a lo mundial, comprendiendo y apreciando los conceptos artisticos
de las diferentes culturas. Es un elemento primordial, por cuanto no solo se fomenta el
respeto por la produccion de otros tiempos y culturas sino porque permite al alumnado
reconocer, en el hecho artistico, elementos clave de nuestra propia conformaciéon como
sociedad o como civilizacion, en aspectos tan destacables como el concepto de obra de
arte, de belleza o el valor social o politico de la produccion artistica. Todo ello se puede
apreciar, principalmente, en las competencias especificas 4, 6 y 7. Por fin, un nimero
limitado de competencias especificas proponen que el alumnado alcance una profunda
comprension de las relaciones entre los fendmenos historicos, sociales y econémicos, y
los hechos artisticos como forma de entender y explicar las formas de produccion y el
resultado de las mismas. Este aspecto se refleja en las competencias especificas 3, 4 y
8, tomando especial relevancia el cada vez mayor papel de la mujer en la produccion,
andlisis y critica del arte.

Aunque hay vinculos con una parte importante de materias del Bachillerato de
Humanidades y Ciencias Sociales por tener todas como objetivo el logro y la consecucién
de las competencias clave, no es menos cierto que hay algunas muy interrelacionadas
con la Historia del Arte por la coincidencia en saberes, por su metodologia de trabajo y
por enfoques competenciales especificos muy semejantes. Los saberes de la materia de
Historia de Espafia permiten al alumnado de Historia del Arte contextualizar con rigor los
diferentes estilos, permitiendo disponer de datos y situaciones histéricas que pueden
ofrecer explicaciones a cambios de estilo, rupturas o momentos de transformacioén, ya que
el arte esta indisolublemente unido a los procesos histéricos por el patronazgo, el gusto
estético, la propaganda o la ideologia. A nivel competencial, ambas materias comparten
objetivos tales como el analisis sincronico y diacronico de los hechos, el correcto uso de
la terminologia para definir y caracterizar los procesos de ambas disciplinas, el valor que
los acontecimientos culturales tienen en la caracterizacion de los diferentes periodos
histéricos o la conformacion de un pensamiento propio, critico y maduro, alrededor de los
valores culturales como parte del acervo comin como sociedad. El uso del arte y la cultura
como arma ideoldgica o como elemento de justificacion del poder y del dominio de ciertas
élites esta presente en varias de las competencias especificas de ambas materias.

En cuanto a la materia de Historia de la Filosofia, independientemente de la estrecha
relacién que tienen las diferentes corrientes del pensamiento filoséfico con la teoria del
arte en cada momento historico, ambas materias comparten la intencion de dotar al
alumnado de unas normas de argumentacién y de didlogo propias de las disciplinas
sociales, con el objetivo de expresarse con rigor argumentativo y desarrollar el habito del
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debate respetuoso y constructivo con los demas. Igualmente, la filosofia y el arte coinciden
en la existencia de una pluralidad de interpretaciones para explicar un hecho, en la
capacidad dialéctica para analizar realidades o en la complejidad de las explicaciones que
se deben de ofrecer ante una realidad determinada.

Las coincidencias competenciales con la materia de Lengua Castellana y Literatura se
focalizan alrededor del discurso. Ambas materias centran su esfuerzo en la creacion, por
parte del alumnado, de un discurso coherente, racional, ordenado y maduro, alejado de
estridencias, manigueismos o ideas sin justificacion l6gica. Esas producciones deben
transmitir a sus comparferos y compafieras y a su entorno todo un conjunto de
informaciones y saberes que les permitirAn construir su propia visién y valoracion de los
hechos artisticos a lo largo de la historia. La coincidencia es mayor en la capacidad que
ambas materias deben promover entre el alumnado en cuanto al uso, andlisis y valoracion
critica de textos historicos, historiograficos o fuentes directas. El conjunto de saberes y
competencias especificas de todas las materias dotaran al estudiante de las capacidades
necesarias para desarrollar las competencias clave. La materia de Historia del Arte y sus
competencias especificas estan indisolublemente unidas a algunas de las competencias
clave. El conocimiento y el manejo de las diferentes herramientas y lenguajes artisticos
con la intencion de comunicar y expresar, de forma creativa, su valoracién de la obra de
arte o la comprension y el respeto hacia la produccion artistica actual y de las diferentes
épocas hace hincapié en la forma en que las ideas y el significado se expresan de manera
creativa. Ambas ideas estan presentes en la competencia en conciencia y expresion
culturales, y son elementos transversales al conjunto de competencias especificas de la
materia.

La mayor parte de las competencias especificas de esta materia promueven y ahondan
en la valoracién del patrimonio cultural y artistico; en la reflexién sobre su singularidad y
globalidad dentro de un periodo o entre diferentes momentos de la evolucién artistica, y
en la comprension de que todo este bagaje conforma una parte importante de la
pertenencia a una sociedad y que sus valores e ideas conforman una parte sustancial de
nuestra identidad como civilizacion. Estos conceptos entroncan con la competencia
ciudadana, que demanda la necesidad de que el alumnado cree su propia identidad a
partir de un nimero de experiencias, entre las cuales las culturales, artisticas o sociales
son indispensables.

La creatividad en forma de producciones, el analisis formal y significativo de la obra de
arte, el analisis de su funcion en el marco del desarrollo histérico a través de textos y otros
materiales o el juicio critico de la obra de arte estan en la linea de lo que pretende
desarrollar la competencia personal, social y de aprender a aprender, que persigue el
desarrollo autbnomo del conocimiento y de una personalidad empatica e independiente,
y que ademas es capaz de obtener y sacar conclusiones logicas ante la complejidad de
los hechos historicos o culturales.

El elemento creativo citado en los parrafos anteriores, la capacidad del alumnado de
elaborar textos complejos hechos con rigor, criticos y que expresen juicios propios y
muestren su madurez personal, la capacidad de elaborar sintesis y comparativas de uno
0 varios estilos artisticos, la elaboracion de contextualizaciones que permitan comprender
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la funcién de la obra o su razén de ser, y el correcto uso del lenguaje técnico son
elementos presentes en las competencia especificas de la materia, y, por encima de ellas,
en la competencia en comunicacion linguistica.

5.5. COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HISTORIA DE ESPANA (2° BACHILLERATO)

1. Valorar los movimientos y acciones que han promovido y hecho avanzar las
libertades en la historia de Espafia, utilizando adecuadamente términos y conceptos
histéricos, comparando los distintos regimenes politicos y reconociendo el legado
democratico de la Constituciéon de 1978 como fundamento de nuestra convivencia y
garantia de nuestros derechos.

La Constitucion de 1978 inici6 la etapa de convivencia pacifica y democrética mas larga y
duradera de la historia de Espafia. El alumnado debe concebir el Estado social y de derecho
actual no solo como resultado del entendimiento y de la accion de las mujeres y hombres
comprometidos con la libertad, sino también como el fruto del ejercicio diario de una
ciudadania activa identificada con sus principios e inspirada en sus valores. Por otro lado,
también se entenderé el devenir histérico como una causa mas del establecimiento de la
democracia, en tanto en cuanto la Transicion no deja de ser el Ultimo intento, en este caso
exitoso, de solucionar de forma pacifica los conflictos histéricos que arrastraba Espafia desde
finales del Antiguo Régimen, y que se agudizaron a lo largo del siglo XIX. Por lo tanto, se
interpretara la memoria democrética, no solo como efecto directo de esta experiencia histérica
de la Transicién, sino como resultado del complejo camino que el constitucionalismo ha
recorrido desde 1812. Todo esto implica considerar la historia como un proceso no lineal, de
avances y retrocesos, con sucesivos intentos para instaurar un régimen liberal primero
(Cortes de Céadiz, Trienio Liberal, Reinado de Isabel Il) y para establecer la democracia
después (Sexenio Democratico, Il Republica y Transicion). Tan importante como esto
resultara conocer los momentos histéricos en los que se produjo una reaccién frente a los
cambios (reinado de Fernando VII, Franquismo, etc). En todos los casos se prestara atencion
a la participacion de los extremefios en el constitucionalismo espafiol, especialmente en el
siglo XIX, con personajes de gran relevancia histérica como Diego Mufioz Torrero o José
Maria Calatrava Peinado.

A medida que se profundice en los procesos de la historia contemporanea se valorara lo que
las distintas culturas politicas han aportado al afianzamiento del parlamentarismo y al
establecimiento de la democracia. Para ello resultara necesario desarrollar estrategias
comparativas sobre los distintos regimenes politicos que se han ido sucediendo desde el fin
del absolutismo y el reinado de Isabel Il hasta la Restauracion y la Constitucién de 1931, asi
como la correcta utilizacion de términos y conceptos histéricos, politicos y juridicos, que
permitan definir su naturaleza y contextualizar sus dinamicas y logros. Por otro lado, se
persigue el reconocimiento e interpretacion de los diferentes significados asignados al
concepto de libertad, asi como el analisis de los distintos y a veces contrapuestos intereses
presentes en ellos, de manera que el alumnado entienda que la libertad, como principio
inherente del ser humano, implica una actitud critica y exigente ante el cumplimiento de sus
principios y aspiraciones dentro del propio marco constitucional.

Esta competencia movilizara, en primer lugar, los saberes relacionados con la evolucién de
los sistemas politicos en Espafia, de manera que los estudiantes analizaran la evolucion
comparada del constitucionalismo desde 1812 hasta la actualidad. Para conseguirlo
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identificaran las diferentes ideologias y culturas politicas de la Espafia decimondnica
(carlismo, moderantismo, progresismo, republicanismo, obrerismo, etc.), asi como la
conflictividad generada precisamente por el enfrentamiento entre las diferentes facciones. De
igual modo abordaran los grandes procesos histéricos del siglo XX que han repercutido en la
configuracion de la Espafia actual, desde la Il Republica a la Transicion democratica,
analizando en cada caso las diferentes ideologias que protagonizaron la confrontacion
politica y social. Logicamente, estos temas se afrontardn conectando el pasado con el
presente y analizando las diferentes versiones historiograficas que existen sobre los
acontecimientos relevantes de la historia de Espafa. Por dltimo, se abordara la memoria
democratica, reconociendo las acciones y movimientos en favor de la libertad en la historia
contemporanea de Espafia.

Las actuaciones vinculadas a esta competencia especifica deberian ser puestas de
manifiesto por parte del alumnado en situaciones diversas, entre las que cobran especial
importancia los debates sobre la propia génesis de la democracia y los complejos procesos
historicos que han generado el modelo politico actual. Tales debates deben partir de un
proceso reflexivo, critico, que incluya un analisis profundo de la realidad mas cercana,
comprendiendo asi el caracter activo y participativo que la democracia da a la ciudadania
tanto en el &mbito local como global.

Al terminar segundo de Bachillerato, el alumnado conocera en profundidad las caracteristicas
politicas de las diversas etapas historicas de la historia contemporanea de Espafia. De igual
modo, tendra un conocimiento amplio del constitucionalismo espafiol, consiguiendo la
madurez necesaria para comparar las diferentes constituciones de los siglos XIX y XX.
También sabré identificar las caracteristicas y las aportaciones de las diversas ideologias que
protagonizaron la historia de ambos siglos. Asimismo, serd capaz de utilizar un lenguaje
historico, juridico y politico adecuado, interpretando y expresando de forma correcta las ideas
y los conceptos que aparecen en la documentacion histérica. También conseguira analizar
de manera critica tanto las fuentes documentales como los propios acontecimientos de los
diversos periodos histéricos estudiados. Por dltimo, valorara el alcance de los derechos y
libertades recogidos en la Constitucion de 1978, considerando asi el papel de la Transicion
en el establecimiento de la democracia actual.

2. Reconocer y valorar la diversidad identitaria de nuestro pais, por medio del
contraste de la informacién y la revision critica de fuentes, tomando conciencia del
papel que juega en la actualidad y respetando tanto los sentimientos de pertenencia
como la existencia de identidades multiples, al igual que las normas y simbolos que
establece nuestro marco comun de convivencia.

La definicién constitucional de la nacion espafiola y el reconocimiento de otras identidades
exigen el estudio de los procesos de nacionalizacién a raiz de la incorporacion del concepto
de soberania nacional y del uso de la historia para justificarlos.

Una ciudadania informada y critica debe ser capaz de interpretar discursos e ideas diferentes,
incluyendo aquellos que son contrarios a los suyos propios, y defender la solidaridad y la
cohesién como base de la convivencia, asi como el respeto a los simbolos y normas comunes.
La coexistencia de identidades, especialmente las que tienen que ver con el sentimiento
nacional, es uno de los hechos que mas interés despierta en la actualidad y que mas tension
ha provocado en la sociedad espafiola de las ultimas décadas. Como fenébmeno politico y
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cultural, exige en el alumnado una aproximacién rigurosa en cuanto a su contextualizacién
historica, a través del analisis critico de fuentes diversas y de la interpretacion de las mismas.
Uno de los elementos principales que desarrolla esta competencia es el respeto entre
diversidades culturales y sentimientos de pertenencia colectiva diferentes y muchas veces,
contradictorios y opuestos. Es importante trabajar estos valores desde la clara y nitida
aceptacion entre nuestro alumnado de la pertenencia a un estado-nacion frente a la compleja
comprension que estos mismos alumnos tienen de las identidades mdltiples existentes dentro
del Estado espaiiol.

Tres grandes saberes basicos conforman el desarrollo de esta competencia: uno, el proceso
de construccion nacional de Espafa: antecedentes histéricos, dentro del bloque sociedades
en el tiempo; en segundo lugar, la cuestidon nacional, dentro del bloque retos del mundo actual
y, por fin, identidad y sentimientos de pertenencia, dentro del bloque de compromiso civico.
Se debe poder identificar el origen y evolucién del nacionalismo espafiol durante el siglo XIX
en la construccion del Estado nacional y de los nacionalismos y regionalismos subestatales
alternativos. También se debe poder identificar el origen de la idea de Espafa y de otras
identidades territoriales a través de los textos, desde sus primeras formulaciones y a través
de su evolucién en el tiempo. Respetar los distintos sentimientos de pertenencia supone
trabajar sus diferentes escalas y dimensiones, asi como la compatibilidad de identidades
multiples, valorando la riqueza de sus diferentes expresiones y manifestaciones. Tomar
conciencia historica de la articulacién y organizacion territorial del estado implica reconocer
las acciones orientadas a la centralizacidbn administrativa y politica desde el nacimiento del
Estado moderno, los conflictos que ha generado y los modelos alternativos a la centralizacion
de Espaia.

El concepto de nacion es un concepto de ambito global que parte de sentimientos personales
hacia ese hecho politico pero que tiene su desarrollo real dentro de una comunidad. Por tanto,
cualquier situacién de aprendizaje partira de un modelo de aprendizaje constructivo que
identifique ciertos valores e ideas clave para la comprension del fenbmeno pero que habra de
acabar en un modelo critico, que plantee las ventajas e inconvenientes de optar por uno u
otros modelos. Dentro de este proceso, habra dos ambitos de actuacién: uno, alrededor de
la conformacién histérica del concepto de estado-nacién y otro alrededor de la creacion de
los nacionalismos y regionalismos actuales. De todo esto se deduce que una aproximacion
posible y deseable a este fendmeno histérico pasarad por modelos de aprendizaje comunitario,
como pueden ser exposiciones publicas, debates o andlisis criticos de las fuentes utilizadas.
Al terminar segundo de Bachillerato, el alumnado estard capacitado para entender el
complejo proceso de creacién del Estado espafiol, desde sus inicios en la Monarquia
Hispanica hasta la actualidad, valorando de forma critica los logros del modelo liberal
decimononico y del democrético actual y analizando criticamente ambos para establecer sus
limitaciones y plantear retos para el futuro. De la misma forma, el alumnado identificara al
final de este ciclo las caracteristicas propias de las ideologias que han sustentado el
desarrollo de los nacionalismos periféricos, las resistencias regionales y nacionales a los
mismos y su papel en el juego politico de los dos ultimos siglos.

3. Analizar y valorar la idea de progreso sobre la base del bienestar social y de la
sostenibilidad, a través de la interpretacién de los factores modernizadores de la
historia econémica de Espafia, el uso de métodos cuantitativos y el analisis critico de
las desigualdades sociales y territoriales, considerando el emprendimiento, la
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innovacion y el aprendizaje permanente como elementos fundamentales en un entorno
econdémico y profesional en constante cambio.

Todo el conjunto de acciones que desarrollaran esta competencia pasaran por aceptar que
el progreso y desarrollo humano estdn basados en los principios de la justicia social y el
desarrollo sostenible. Esta perspectiva implica una mirada critica hacia la idea del progreso a
lo largo del tiempo, a sus planteamientos filoséficos y econémicos y a sus derivaciones
politicas. El argumento historico sobre el que se sostiene esta competencia es que el
desarrollo econdmico preindustrial y del capitalismo inicial no buscaba ni la redistribucién ni
el bienestar social, sino el beneficio de unas élites econémicas, con unas consecuencias que
ha generado un crecimiento econdmico que, histéricamente, no ha tenido en cuenta entre sus
prioridades ni la distribucibn de la riqgueza ni sus efectos ambientales. El alumnado
comprenderd, tras desarrollar esta competencia, que los desequilibrios del modelo antiguo
son tan profundos que estan condicionando la realidad actual y futura.

El estudio de la modernizacion econdmica exige poner en contacto el largo tiempo de las
estructuras que, en el caso de Espafa, ha mantenido determinados condicionantes desde la
época medieval, como es el caso de la propiedad de la tierra, con el medio y corto plazo,
conectandolo con coyunturas concretas como los elevados costes por la implicacién en los
conflictos bélicos de la época moderna, el comercio colonial o las politicas comerciales. Y
debe prestar especial atencién al estudio comparativo de la evolucién del capitalismo y la
industrializacion en Espafia con otros paises europeos que nos sirven de referencia, a través
del analisis de los respectivos ritmos de crecimiento. Dentro del blogue de «Sociedades en el
tiempo», los saberes que desarrollan esta competencia son los que exponen la transicién al
capitalismo, la industrializacion y los factores de desarrollo, pero también los que inciden en
la creacion en una economia nacional y en la evolucidn histérica de las condiciones laborales
y de vida. Dentro del bloque de «Retos del mundo actual», los saberes movilizados estan
alrededor del crecimiento econdmico y la sostenibilidad y, por otro lado, los condicionantes
econdémicos del proceso de integracion europea. Por fin, el blogue del «Compromiso civico»
incide en el comportamiento ecosocial y la ecologia econdmica y los principios de solidaridad.
El analisis econémico se basa en planteamientos histéricos, pero, fundamentalmente, en
datos y cifras macroeconémicas que avalan y justifican posturas. Manejar las principales
magnitudes macroeconémicas y microeconémicas supone el ejercicio de habilidades
econométricas, el uso de bases estadisticas, la lectura de gréaficos, el manejo de datos y
recursos digitales, y el empleo de aplicaciones informaticas. También la capacidad
interpretativa y de relacion, que permite asociar los factores econémicos con la desigualdad
social y territorial, asi como percibir la velocidad de los cambios del mundo actual, que
demanda una nueva ciudadania innovadora, emprendedora, resiliente ante la incertidumbre
y comprometida por la mejora de la humanidad y del planeta.

Al terminar segundo de Bachillerato, el alumnado comprendera el origen de los principales
desequilibrios de la economia espafiola y su origen histérico, asi como las politicas
desarrolladas en el periodo contemporaneo para paliar y encauzar dichos desequilibrios
dentro de la ortodoxia capitalista. Asimismo, sera capaz de apreciar las diferencias entre los
modelos econdmicos existentes en Europa, valorando la pertenencia a un ambito de
desarrollo econémico mediterraneo, con sus limitaciones y capacidades. Igualmente, el
alumnado identificara y valoraré criticamente las consecuencias sociales de los procesos de
expansion econdmica pero también de los periodos de crisis del capitalismo en Espafa.
Finalmente, el alumnado conocera e identificara las diferencias entre los modelos de
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desarrollo econémico previos al modelo actual del estado del bienestar y del capitalismo
globalizado, promoviendo actuaciones personales o comunitarias que sostengan que el
crecimiento debe encauzarse hacia los principios de la justicia social y el desarrollo
sostenible.

4. Tomar conciencia de la diversidad social através del analisis multidisciplinar de los
cambios y continuidades de la sociedad espafiola alo largo del tiempo, la evolucién de
la poblacién, los niveles y modos de vida, las condiciones laborales y los movimientos
y conflictos sociales, valorando el alcance de las medidas adoptadas y los progresos
y limitaciones para avanzar en la igualdad, el bienestar, la justicia y la cohesidn social.
El incremento de los niveles de equidad e igualdad constituye el criterio ético desde el que
valorar el desarrollo humano de un pais y medir el alcance de sus logros sociales. El
alumnado debe percibir la gran heterogeneidad y complejidad de la sociedad espariola a lo
largo de su historia, que resulta necesario analizar para entender su evolucién demogréfica,
los desequilibrios territoriales y el desigual acceso a los recursos, a los derechos y a la
participacién en el poder. Para ello precisa combinar el estudio historico con las aportaciones
de otras disciplinas como son la antropologia, la psicologia social, las ciencias politicas o la
sociologia, con objeto de interpretar las distintas respuestas, tanto individuales como
colectivas, que se dan ante situaciones de adversidad, ante el incumplimiento de expectativas
0 ante la percepcién de la injusticia.

Frente a la tradicional, aunque no menos importante, historia politica, la historia social debe
adquirir protagonismo en el curriculo de las materias de historia. Una sociedad moderna y
sus ciudadanos no pueden entender sus valores constitutivos basados en la igualdad, la
justicia social, el bienestar y el progreso si no conocen de forma detallada las
extraordinariamente duras e injustas condiciones de partida. Los principios fundamentales del
Antiguo Régimen y sus definitorias condiciones de pobreza y desigualdad para la mayor parte
de la poblacion permiten entender las bases del sistema liberal y de la sociedad de clases,
igualitarias en los derechos, pero aun extremadamente injustas y terribles para un amplio
sector de la sociedad espafiola. La superacién de la miseria, las propuestas de cohesion
social y territorial, un bienestar generalizado para todos, se van a convertir en el mensaje
fundamental de una parte de la clase politica espafiola y en uno de los ejes de la historia de
nuestro pais. Resulta también necesario atender a las medidas que, desde el Estado y otras
instituciones, se han adoptado para gestionar los conflictos, paliar las desigualdades,
neutralizar la tension social o reprimir las alteraciones del orden. El alumnado adquirira una
perspectiva que lo lleve a valorar la progresiva ampliacion de los derechos laborales y
sociales, la inclusion de las minorias y la cohesion de una sociedad mudltiple y diversa,
combatiendo todo tipo de discriminacion.

Esta competencia especifica promueve el trabajo con fuentes documentales variadas, a
través de la lectura de publicaciones y de la prensa de época, asi como de la consulta de
bibliotecas y hemerotecas digitales, archivos visuales y de imagen, para percibir la
multiplicidad de acciones de protesta que se han producido tanto en el mundo agrario como
en el urbano, desde las sociedades del Antiguo Régimen al proletariado industrial y otros
movimientos sociales mas recientes. Ese trabajo debe estar basado en la identificacién de
las desigualdades y sus causas, pero sobre todo en la valoracion critica de los esfuerzos
historicos realizados hasta llegar a nuestro Estado social y del bienestar. Esta aproximacion
debe centrarse en el sujeto y en las experiencias colectivas, en sus modos de vida, en las
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estructuras mentales y culturales y en las emociones, por medio de fuentes documentales,
literarias y audiovisuales.

Al terminar segundo de Bachillerato, el alumnado identificara con rigor y claridad las
principales causas de las desigualdades sociales y econdémicas dentro de los diferentes
momentos de la Historia de Espafia. Igualmente, pondra en relacion las condiciones de vida
y laborales de cada periodo con las politicas realizadas para perpetuar esta situacion o para
superar las mismas. Los procesos de conflicto entre las élites, el poder politico y la poblacion
seran también identificados y analizados con rigurosidad. La creacién de graficos, esquemas
y resimenes explicativos y comparativos, asi como el analisis critico de textos e imagenes
de la época, seran habilidades que desarrollara el alumnado como ingrediente fundamental
de esta competencia. Por ultimo, el alumnado sera capaz de realizar producciones y analisis
mas personales y criticos con el rigor propio del andlisis riguroso y maduro, indispensable en
el nivel de Bachillerato.

5. Analizar criticamente el papel de las creencias y de las ideologias en la articulacién
social, en el uso del poder y en la configuracion de identidades y proyectos politicos
contrapuestos, a través del estudio de fuentes primarias y textos historiogréaficos y de
la fundamentacion de juicios propios, debatiendo sobre problemas actuales,
transfiriendo conocimiento, valorando la diversidad cultural y mostrando actitudes
respetuosas ante ideas legitimas diferentes a las propias.

Las creencias y las ideologias han constituido uno de los principales ejes vertebradores de la
sociedad, y a partir de ellas se han generado los mas importantes espacios de sociabilidad,
de creacion de vinculos e identidades colectivas.

El alumnado debe identificar los cambios en las creencias y practicas religiosas, las formas
de pensamiento y las concepciones politicas que han ido emergiendo y transformandose
desde la etapa del absolutismo y el Estado liberal, pasando por las experiencias democréticas
y dictatoriales del siglo XX hasta la actual sociedad democrética. Cada periodo muestra unas
ideologias proclives y defensoras del poder instituido y otras criticas y superadoras de ese
modelo politico. El alumnado debe conocer ambas tendencias, ver el caracter conservador
de algunas, el progresista y revolucionario de algunas o el contrarrevolucionario de otras.
Caracterizar, comprender, analizar y criticar deben ser los elementos clave de este andlisis
ideolégico, no olvidando nunca el contexto en el que surgen y siempre en comparacion con
nuestra realidad politica y nuestros valores comunes actuales. Todo este proceso debe dotar
a los alumnos de estrategias y destrezas para poder ser riguroso en la eleccion, por parte del
alumnado, de un modelo y de una vision politica personal como ciudadanos que son.

Los saberes vinculados con esta competencia estan fundamentalmente conformados dentro
del bloque de «Sociedades en el tiempo» y en el blogue de «Retos del mundo actual». Los
saberes del primer blogue seran trabajados a través de la lectura de manifiestos, articulos de
prensa o debates parlamentarios para asi poder inferir los proyectos politicos que motivaron
los enfrentamientos entre facciones, partidos y movimientos politicos de la época
contemporanea, desde el carlismo y las distintas fuerzas monarquicas al republicanismo y las
ideologias revolucionarias. Especial interés cobra, por su significacion histérica y el intenso
debate social que suscita, el proceso reformista y democratizador que emprendié la I
Republica, asi como las reacciones antidemocraticas que se generaron ante su avance y el
golpe de estado que supuso su fin. La Guerra Civil y el Franquismo dan cuenta del grado de
violencia que pueden adquirir los conflictos y las consecuencias del uso dictatorial del poder.
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El blogue de «Retos del mundo actual» nos introduce en la superacion de las ideologias
historicas hacia otras mas acordes con las realidades del mundo actual, incluso con
perspectivas fomentadas por los retos del siglo XXI, en forma de Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS) del 2030 o la agenda democrética de la Union Europea y el nuevo pacto
verde (green new deal) de la misma.

Resulta necesario que el alumnado forme juicios propios argumentados en fuentes fiables y
en trabajos historicos contrastados que eviten la desinformacion y favorezcan el dialogo. Es
clave promover los conceptos de consenso politico y pactismo como elemento original de
nuestra democracia frente a la constante histérica marcada por la crispacion, la intolerancia
y las experiencias traumaticas y dolorosas, que deben conocerse con rigor para asi evitar que
vuelvan a suceder. Analizar este complejo entramado de corrientes ideoldgicas y luchas
politicas requiere la aproximacion a la historiografia y al modo con el que los historiadores
tratan de explicarlo mediante métodos, conceptos y marcos teoricos, con rigor y honestidad.

Al terminar segundo de bachillerato, el alumnado identificara con correccion terminolégica las
principales ideologias que se han ido desarrollando durante la historia hasta llegar a los
valores democréticos actuales, aceptados por todas las fuerzas politicas. Conformard, a partir
de estos conocimientos, una vision critica de dichas ideologias y programas politicos, con un
afan superador, lo que le permitira también alcanzar una vision personal y crear su propio
discurso politico e ideoldgico. Sera capaz de elaborar producciones propias en las que
compare modelos ideolbégicos y programas politicos enfrentados, afadiendo en ellas
contextualizaciones del periodo historico que le permitiran un adecuado conocimiento de las
mismas. El punto final del desarrollo de esta competencia implica que el alumnado sera capaz
de crear un espiritu critico y adoptar visiones respetuosas con otros planteamientos
semejantes pero diferentes al suyo propio.

6. Interpretar el valor geoestratégico de Espafiay su conexion con la historia mundial,
seflalando las analogias y singularidades de su evolucién histérica en un contexto
global cambiante por medio de la busqueda y el tratamiento de la informacion, para
avalar los compromisos de nuestro pais en materias de cooperacion y seguridad,
promover actitudes solidarias y asumir los valores del europeismo.

Una aproximacion comprensiva a la historia de Espafa debe partir de una visién espacial y
cartografica, deduciendo como su ubicacion le ha permitido formar parte de los grandes
itinerarios histoéricos de la humanidad: el entorno mediterraneo, la zona atlantica y el centro
de Europa. Valorar e interpretar el legado histérico y cultural permite al alumnado conectar el
presente con el pasado, identificando el papel que han jugado las relaciones internacionales
en un mundo cada vez mas interconectado. Esto precisa del manejo de un marco comparativo
gue evite caer en una imagen singular de su evolucién histérica, basada en mitos y
estereotipos como la «leyenda negra», o la idea de decadencia tras el fin del imperio y las
sucesivas crisis coloniales, que lo alejan de su contexto interpretativo. Debe considerarse que
la historia de Espafia esta estrechamente unida a la historia de Europa, con procesos politicos
y sociales que antes o después, en mayor o menor medida, afectaron a todo el continente:
feudalizacion, aparicibn del Estado moderno, absolutismo, revoluciones liberales,
industrializacion, democratizacion, etc. El estudio de este conjunto amplio de temas histéricos
requiere de procesos inductivos, basados en la iniciativa, la autonomia y la madurez personal,
desarrollando procesos avanzados de busqueda, seleccién y tratamiento critico de la
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informacién, que le permitan elaborar su propio conocimiento en distintos formatos como
informes, esquemas, porfolios y sintesis.

La mirada histérica desde el presente debe incluir el papel que representa la Espafia de hoy
en el mundo, asumiendo los compromisos de su pertenencia a la Unién Europea y a otros
organismos internacionales. Se valorard asi la contribucién de las instituciones del estado y
otras entidades sociales en acciones humanitarias y de seguridad internacional, fomentando
en el alumnado un mayor grado de compromiso ante los retos del mundo globalizado.
Tampoco puede olvidarse la conexion historica de Espafia con otros espacios geopoliticos
gue en otro tiempo formaron parte del llamado Imperio Espafiol y que actualmente comparten
con nosotros importantes elementos culturales, como ocurre por ejemplo con los paises
situados en Latinoamérica.

Tres grandes bloques de saberes es necesario que se adquieran y articulen para el desarrollo
de esta competencia especifica. Por un lado, se estudiaran las conexiones geoestratégicas
de la peninsula ibérica en la Edad Antigua y la Edad Media. Por otro lado se analizara el papel
gue desempefio el imperio de la Monarquia Hispénica en la Edad Moderna, abordando todos
los debates historiograficos que ha generado este momento histérico (leyenda negra, idea de
decadencia tras el fracaso del modelo colonial, etc.). Y por ultimo, se pondr& el foco en las
relaciones internacionales de la Espafia actual, tanto en el proceso de integracion en la Union
Europea, con sus derivaciones econdmicas, sociales y politicas, como en la participacion en
los diferentes organismos internacionales en materia de seguridad, cooperacion y desarrollo
sostenible.

Trabajar esta competencia especifica supone ejercitarla en diversas situaciones que
fomenten la reflexion y el debate sobre cuestiones del mundo actual que hunden sus raices
en complejos procesos histéricos de la historia de Espafia. El alumnado debe valorar la
diversidad de ideas que aporta la historiografia sobre cuestiones que siguen en el debate
publico y que trascienden el marco local, pero al mismo tiempo debe discernir entre estas
opiniones historiograficas, con metodologia cientifica, y los tépicos ahistdricos de diverso
origen que, en cualquier caso, son ajenos al oficio de historiador.

Al terminar segundo de Bachillerato, el alumnado conocera la importancia geoestratégica de
la peninsula ibérica en los procesos histoéricos de la antigliedad y el medievo. También sera
capaz de interpretar la relevancia internacional de la Monarquia Hispanica desde la unién
dinastica de los Reyes Catélicos, analizando de forma critica los diversos debates
historiograficos que han surgido sobre el propio proceso colonial y las consecuencias de la
pérdida del Imperio. Por ultimo, conocera las conexiones internacionales de Espafa en la
actualidad, en especial el proceso de integracién en la Unidn Europea y su participacion en
los demas organismos internacionales en los que se integra, valorando los principales
compromisos del Estado espafiol en materia de cooperacion, seguridad y solidaridad
internacional.

7.Incorporar laperspectivade género en el analisis de la Espafiaactual y de su historia,
a través de la contextualizacion historica de fuentes literarias y artisticas y la
investigacién sobre el movimiento feminista, recuperando su presencia en la historia
y adoptando actitudes en defensa de laigualdad efectiva de mujeres y hombres.

La perspectiva de género responde a una exigencia ética en las sociedades contemporaneas
para comprender cual es la situacion real de la igualdad entre mujeres y hombres en la
Espafia actual, valorar los avances conseguidos y plantear los retos del futuro. Incorporar
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esta vision a los estudios histéricos permite al alumnado situar en un lugar central nuevos
conceptos en el estudio de las relaciones sociales, analizando los mecanismos de
dominacion, control, subordinacién y sumision que se han mantenido a lo largo de la historia.
Identificar la ausencia de la mujer, tanto a titulo individual como colectivo, en la narrativa
historica exige explorar nuevas fuentes, especialmente literarias y artisticas y también las
orales.

Estas actuaciones nos permiten visibilizar, a través del andlisis de estereotipos, simbolos e
iconografias relacionados con la mujer y el mundo femenino, asi como la representacion de
los espacios, actividades, funciones, conductas, imagenes y modos de vida en que se
desarrollaron, los origenes de la dominacion y la subordinacion femenina, su nula presencia
en el discurso historico tradicional y, sin embargo, su importancia real en el devenir histérico.
También supone el rescate de aquellas mujeres que fueron capaces de superar el silencio y
el olvido, dotandolas de un protagonismo que la historia escrita les ha negado al relegarlas a
personajes secundarios e irrelevantes. El estudio de las luchas por la emancipacién y de los
movimientos feministas permite analizar las estrategias de accion, su conexion con
determinadas culturas politicas y movimientos sociales, identificar sus antagonistas y asociar
sus logros a la modernizacion del pais, mostrando una compleja trayectoria que debe
promover actitudes informadas frente a la situacién secular de desigualdad entre hombres y
mujeres.

Esta competencia especifica entronca directamente con otras de esta materia, creando unas
redes de transversalidad muy interesantes para el alumnado. El andlisis critico de textos,
imagenes o documentos orales donde se destaque la importancia real de la mujer en la
historia o donde se planteen las redes de dominio y subordinacion al hombre, permite trabajar,
de forma individual y grupal, el proceso de conformacion de nuestros derechos y deberes
actuales, comunes a todas las personas. Alcanzar consensos criticos con la posicién historica
de la mujer permitird alcanzar también consensos que pongan en valor la situacion actual
pero también los retos de futuro, uno de los mas importantes para nuestro siglo actual.

Al terminar segundo de Bachillerato, el alumnado habra incorporado y dado valor a la
perspectiva de género como una tematica clave para comprender la historia reciente de
nuestro pais. lgualmente, identificara con claridad aquellas categorias histéricas en las que
la mujer fue clave, aun desde el olvido historiografico, pero también conocera tanto el proceso
de lucha por la igualdad como los derechos actuales como paso para valorar criticamente las
carencias que aun plantea nuestra sociedad democrética. Este proceso de identificacion
vendra de la mano del trabajo con textos e imagenes, analizando sus contextos y comparando
realidades histdricas diferentes.

8. Valorar el patrimonio histérico y cultural como legado y expresién de la memoria
colectiva, identificando los significados y usos publicos que reciben determinados
acontecimientos y procesos del pasado, por medio del andlisis de la historiografia y
del pensamiento histdrico para el desarrollo de la iniciativa, del trabajo en equipo, de
la creatividad y de la implicacién en cuestiones de interés social y cultural.

El alumnado debe conocer que la historia se concibe como un proceso abierto y en constante

revision, interpretado en funcién de las preocupaciones e intereses de la sociedad en cada
momento. Asi, investigando los fines, intereses y usos que, por parte de diferentes entidades
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e instituciones, han condicionado el conocimiento histérico a lo largo del tiempo, se enriquece
el conocimiento del pasado.

El alumnado debe comprender que los cambios metodolégicos e historiograficos responden,
en gran medida, a las transformaciones que se producen en el presente y el modo en el que
la investigacion puede aportar ideas y soluciones ante los retos a los que nos enfrentamos.
Esta vision funcional y critica debe incorporarse al aprendizaje de la materia de Historia de
Espafia, integrando el pensamiento historico y sus métodos a través de la realizacion de
proyectos orientados a una finalidad social o cultural determinada, preferentemente
conectada con el entorno real, generandose asi un planteamiento que acercara al alumnado
a las novedades metodolégicas que han ido aportando las diversas escuelas historiogréficas,
hasta llegar a las nuevas perspectivas que tienden a poner el foco no solo en los grandes
procesos de historia politica, sino también en la historia de todos los grupos sociales, como
la microhistoria, la historia desde abajo y los talleres de historia, que le lleven a entrenar los
procesos de indagacién y de investigacion y que le resultaran Gtiles en etapas superiores. De
este modo se consigue identificar el legado histérico como un bien comun, en cuya
construccion y puesta en valor debe participar la comunidad, conservando la memoria
colectiva a través del contacto y la solidaridad entre las generaciones. Se trata también aqui
de sefalar aquellos problemas ecosociales que mas preocupan en la actualidad y tomar
conciencia histérica de los mismos, elaborando productos creativos y eficaces, transfiriendo
ese conocimiento y despertando el interés social. El patrimonio histérico y cultural adquiere,
en fin, una nueva dimension al contextualizar y al contrastar sus diferentes significados,
asumiendo como una responsabilidad individual y colectiva su conservacion y su utilizacion
para la cohesién social.

Los saberes que moviliza esta competencia son los siguientes. En primer lugar, aquellos
relacionados con la conservacion y difusion del patrimonio histérico y cultural que conforma
nuestra memoria colectiva, valorando los centros culturales que promueven su difusion, tales
como museos, archivos, centros de interpretacion y otros. En segundo lugar, los vinculados
a la argumentacion histérica y al propio trabajo del historiador, es decir, al andlisis critico de
las fuentes y a la interpretaciébn de las mismas desde perspectivas historiograficas y
metodoldgicas diversas. La investigacion histérica no debe abordarse desde un punto de vista
simplemente tedrico, pues el alumnado debe acercarse a las fuentes mediante trabajos de
caracter practico que incluyan un andlisis critico e individual de las mismas. Estas tareas
(analisis de textos, pequefias investigaciones y demas) pueden abordar temas que conecten
con el entorno real de los estudiantes, para conseguir asi una mayor motivacion.

Al terminar segundo de Bachillerato, los estudiantes valoraran el patrimonio histérico y cultural
como parte esencial del acervo comun. Del mismo modo reflexionaran de forma critica y
madura sobre el método histérico y el propio oficio de historiador, valorando como algo
positivo la existencia de diferentes interpretaciones cientificas sobre un mismo
acontecimiento historico. Por ultimo, el alumnado realizara pequefios trabajos de
investigacion que se basen en las lineas maestras de las escuelas historiograficas més
reconocidas, generando productos que pongan en valor el patrimonio histérico y cultural que
forma parte de nuestra memoria colectiva.
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5.6 COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE GEOGRAFIA (2° BACHILLERATO)

1. Cambiar los patrones de consumo insostenible y adoptar hébitos de vida saludables,
reconociendo los retos ecosociales actuales y futuros de Espafa, desarrollando un
pensamiento critico y debatiendo desde la perspectiva geogréafica sobre los mensajes
recibidos a través de canales oficiales y extraoficiales, formales e informales.

El reconocimiento por parte del alumnado de los problemas ecosociales a los que se enfrenta
la sociedad espafiola tales como son el alto grado de consumismo, la sobreexplotacion, la
generacion de residuos, la emergencia climatica, el reto demografico y la contaminacion
medioambiental, supone saber identificarlos y tomar conciencia de la responsabilidad
individual y colectiva. Son situaciones de ecodependencia que afectan al medio natural y a
los grupos humanos y que, en ocasiones, siguen procesos a escala global. Una ciudadania
informada debe mantener debates que sometan a un juicio critico los mensajes que se
reciban desde medios oficiales o informales, previniendo la difusion de informaciones falsas
o detectando la manipulacion interesada. Los argumentos que se esgrimen en cualquier
debate publico o privado deberian construirse desde la fundamentacién cientifica que aporta
el pensamiento geogréfico, poniendo en alza la relacion de la sociedad con su entorno y
rechazando cualquier opinién no avalada por datos fiables, accesibles y contrastados. De
esta manera el alumnado afianzara las competencias necesarias para afrontar retos del siglo
XXI, como es la confianza en el conocimiento como motor de desarrollo. El desarrollo del
pensamiento espacial critico constituye el mayor activo de una ciudadania formada e
informada que redna las condiciones necesarias para sopesar respuestas éticas ante los
retos actuales y futuros, anticipaAndose a las consecuencias no deseadas y constituyendo de
esta manera un valor primordial como agentes del cambio ecosocial. Asimismo, el alumnado
analizara y reflexionara con rigor sobre su capacidad de adaptacidon a nuevas situaciones y
sobre la transformacion de patrones de consumo insostenibles, adoptando asi habitos de vida
saludables en beneficio propio y del bien comin, en consonancia con los Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS) y los retos del siglo XXI.

El andlisis de los elementos fisicos y humanos que forman el paisaje, la relacion entre ellos y
con las actividades desarrolladas por el ser humano, son una constante en el estudio de la
geografia. El andlisis y la explicacién causal de los principales problemas medioambientales,
la degradacion ambiental, la sobreexplotacion de los recursos naturales y la contaminacion,
asi como las consecuencias que para la sociedad y el planeta tienen, serdn necesarios para
identificar los principales retos ecosociales.

El desarrollo de esta competencia implica el andlisis y la valoracion critica de datos
presentados en diferentes fuentes, estadisticas, tablas, gréficas y mapas referidas a la
relacion existente entre recursos y poblacion, que ayudara a fomentar una actitud activa hacia
los cambios que promoveran patrones de consumo responsable y habitos de vida saludable.
La informacion necesita ser analizada y valorada desde una perspectiva critica, eliminar la
manipulacion y crear juicios de valor teniendo en cuenta los datos contrastados. Adquirir esta
competencia facilitard incorporar en el alumnado una vision global del mundo y en particular
de Espafia, en la que intervienen diferentes agentes, fisicos y humanos; y entender cémo
transformando hébitos de vida individuales y locales pueden transformarse también aspectos
globales que ayudaran a reconocer y acabar con los principales problemas ecosociales.
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Al terminar segundo de Bachillerato, el alumnado realizarA comentarios argumentados
teniendo en cuenta diferentes fuentes de informacién, ya sean mapas, gréficas, imagenes o
tablas estadisticas, cuya tematica analice las relaciones entre el espacio y las actividades
humanas que se desarrollan en Espafia, asi como la evolucién y las consecuencias de los
principales retos ecosociales. También elaborara de manera individual o en grupo nuevos
gréficos y documentos a partir de sus propias investigaciones, en las que pondra en valor la
argumentacion y explicacion de los principales problemas medioambientales.

2. Interpretar fuentes de informacion visuales apreciando la riqueza de los paisajes
naturales y humanizados, comprendiendo la complejidad del espacio geogréfico, y
valorando la sostenibilidad como principio de las relaciones entre ecosistemas
naturales y accion humana.

La comprensién del espacio geogréafico implica asumir su complejidad como sistema en el
gue se combinan la accién humana, los elementos abibticos y los bioticos. La teoria general
de sistemas aporta los conceptos necesarios para entender el funcionamiento de esos
componentes y sus relaciones. Todo sistema esta integrado por subsistemas que, una vez
aislados, facilitan un analisis pormenorizado de sus caracteristicas, lo que lleva a resolver el
problema de la escala de analisis. Desde lo local a lo global, la escala permite delimitar el
campo o parcela de estudio. La interpretacion de imagenes ayuda a despertar la curiosidad
del alumnado por territorios desconocidos y a redescubrir lugares familiares, generando sus
propios recursos visuales desde la creatividad incluyendo croquis y bocetos. Como
complemento a la observacion de paisajes, que también puede ser directa sobre el terreno,
la cartografia y los graficos son valiosas fuentes de informacion visual. Educar la mirada
geogréfica conlleva también desarrollar el aprecio por el rico patrimonio paisajistico que
atesora Espafia. La sostenibilidad y el respeto al medioambiente deben incorporarse como
criterio para juzgar criticamente la relacion entre medio natural y la accién antrépica, que debe
sustentarse en el equilibrio. Uno de los grandes retos del siglo XXI es el aprovechamiento
critico, ético y responsable de la cultura digital. Su uso desde el punto de vista geografico
llevard al alumnado a adquirir, a través de esta competencia, l0s recursos necesarios para
valorar la diversidad natural con la que cuenta el territorio espafiol, para asi tener las
herramientas necesarias y aplicables en su proteccién y mejora. La imagen como recurso
geografico servira para poder analizar todos los elementos que conforman los paisajes en
Espafia, desde sus elementos fisicos, relieve, hidrografia, vegetacion, clima, suelos, hasta
los elementos humanos como los usos del suelo o el poblamiento. Se trata de una
herramienta que aglutina todos los componentes objeto del estudio geografico y plasma una
realidad cercana, facilmente asimilable y reconocible.

La adquisicién de esta competencia ayudara al alumnado a valorar la riqueza paisajistica de
Espafia, analizando las diferentes escalas que lo componen y entendera que los cambios que
se producen y las consecuencias que ocasionan estan intimamente ligados a la accién del
ser humano en el entorno. Poner en valor la imagen de esos paisajes no solo capacita al
alumnado para disponer de una vision geogréfica del entorno, sino que ademas incorpora en
su razonamiento légico la idea de sistema, que se compone de multiples factores y de las
relaciones entre ellos. Esto fortalecerd a su vez las destrezas y actitudes para la resolucion
pacifica de conflictos y para la valoracion de la diversidad personal y cultural. Por Ultimo, esta
competencia creard la curiosidad necesaria al generar un conocimiento del entorno en el que
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habita, estableciendo asi las potenciales mejoras con las que afrontar un futuro mas
sostenible.

Al terminar segundo de Bachillerato, el alumnado distinguira y valorara la diversidad
paisajistica de Espafia a través de fuentes de informacién visual, tanto imagenes como
recursos digitalizados. De manera individual realizara imagenes y elaborara comentarios
desde el punto de vista geogréfico, en los que analizara los diferentes componentes del
paisaje y la relacion entre ellos, valorando aquellos cuya accién es sostenible y respetuosa
con el medio, y realizando propuestas de mejora en aquellos que inciden de manera negativa.

3. Analizar la diversidad natural de Espafia y su singularidad dentro de Europa
comparando las caracteristicas comunes y especificas del relieve, el clima, la
hidrografia y la biodiversidad, y reflexionando sobre la percepcién personal del
espacio.

El andlisis de la diversidad natural de Espafia adquiere sentido al examinar la gran variedad
de ecosistemas terrestres y acuaticos existentes y que tienen su reflejo en la red de espacios
naturales protegidos. Su singularidad a escala europea le confiere un lugar destacado dentro
de la Red Natura 2000. Tal biodiversidad se explica por la interaccion particular en cada area
de los factores fisicos que afectan a la Peninsula Ibérica, a los archipiélagos de Baleares y
de Canarias y al resto de territorios. En especial adquiere valor el ejemplo que en la
Comunidad Autbnoma de Extremadura representa la dehesa, espacio que conjuga de manera
sostenible el aprovechamiento agrario y el respeto por el medio natural, siendo uno de los
ecosistemas con mayor biodiversidad de toda Europa. Desde el rigor que impone el método
comparativo, basado en la bausqueda de analogias y diferencias, todo analisis geografico debe
partir de datos y célculos fiables que puedan ser contrastados a la hora de describir las
caracteristicas y la distribucion de unidades geomorfol6gicas, climéticas, vegetales e hidricas.
Tradicionalmente el medio natural ha servido para construir la percepcién que cada persona
tiene del territorio y de su existencia, condicionando vinculos y sentimientos de pertenencia a
uno o varios lugares.

El desarrollo de esta competencia especifica implica la adquisicién y movilizacion de saberes
relacionados con el conocimiento del entorno, la formacion del relieve y las principales
estructuras geomorfoldgicas que constituyen la Peninsula, la variedad climatica, la red
hidrogréfica peninsular y los diferentes paisajes vegetales. Todo ello permitira establecer las
conexiones que valoran la importancia que cada uno de los elementos tiene para la
conservacion del entorno. Ademas, el desarrollo de esta competencia ayudara a reflexionar
sobre la diversidad del medio natural y los vinculos culturales que el individuo establece con
el territorio.

La adquisicion de esta competencia lograra incluir en la formacion del alumnado el respeto al
medioambiente y la valoracion de la diversidad personal y cultural, fomentando la relacion
con el entorno natural que habita, y el compromiso ciudadano tanto en el ambito local como
global. Al terminar segundo de Bachillerato, el alumnado comparara y analizara a través de
diferentes fuentes geogréficas, mapas, gréficos, imagenes, asi como de las tecnologias de la
informacion, los principales elementos del paisaje, el relieve, la hidrografia, el clima y la
diversidad vegetal. Organizard proyectos individuales y en grupo exponiendo sus
conclusiones de manera razonada, valorando la fiabilidad y la veracidad de las fuentes
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geogréficas utilizadas. Tras el andlisis de cada uno de los elementos fisicos que componen
el paisaje conseguira una vision global de su entorno, comprendiendo diferentes situaciones
y hechos que suceden a su alrededor.

4. Aplicar las tecnologias de la informacién geografica (TIG), métodos y técnicas
propios o de ciencias afines localizando fendmenos naturales y humanos, y
argumentando con rigor sus limites o categorias para resolver eficientemente el
problema de la escala en cualquier analisis o propuesta de actuacién.

Las tecnologias de la informacion geogréfica (TIG) combinan técnicas y métodos de la
cartografia, la fotointerpretacién, la teledeteccion y los sistemas de informacion geogréafica
(SIG). Una competente aplicacion de los métodos propios de estas ciencias implica su uso
practico para observar, representar y explicar los fenébmenos fisicos y humanos que se
desarrollan en el territorio, favoreciendo la comprension de los principios y relaciones
generales referidos al uso y la ocupacion de la superficie terrestre por el ser humano, desde
una escala local a una global, lo que permite entender los hechos geograficos en un espacio
y momento concretos. Por sus caracteristicas integradoras, su potencial visual como fuente
de informacion y recurso creativo, y por posibilitar la conceptualizacion espacial y contribuir
al afrontamiento del reto del siglo XXI relativo al aprovechamiento critico, ético y responsable
de la cultura digital, las TIG deben adoptar una posicién preferente como herramienta
manejada competentemente por el alumnado.

La distribucién y localizacién de fenédmenos fisicos y humanos de todo tipo y a diferentes
escalas, asi como su evolucion en el tiempo, son principios basicos de la geografia sobre los
gue se articula el pensamiento espacial. La aplicacion de la metodologia cientifica propia de
la geografia en la investigacion de estos fenémenos posibilita adoptar un enfoque mas
geografico a la hora de tomar decisiones sobre cuestiones relacionadas con el territorio. El
desarrollo de esta competencia implica el uso de las TIG, que demandan al alumnado
recopilar, cotejar, procesar y analizar fenémenos geograficos cotidianos y globales,
posibilitando la comprension de las interrelaciones existentes entre la superficie terrestre y la
accion humana para proponer hipétesis y soluciones a las consecuencias originadas por
dichas interrelaciones.

Por otro lado, las TIG deben desplegar su potencial para lograr que el alumnado localice
geograficamente cualquier fenébmeno y utilice adecuadamente las escalas, mediante el uso
de mapas interactivos y recursos que faciliten argumentos que justifiquen la extension de
cada fendmeno. Es decir, delimitando regiones, categorias o tipologias, y reflexionando sobre
el problema de los limites y de las areas de transicion.

Ante fendmenos naturales y humanos complejos y en continua transformacion, la iniciativa
para aportar soluciones creativas a problemas reales desde el conocimiento riguroso es parte
esencial del compromiso civico y del compromiso ciudadano en el ambito local y global. La
geografia, como disciplina cientifica, proporciona herramientas que movilizan el pensamiento
espacial y posibilita obtener conclusiones, responder y proponer soluciones creativas a
cuestiones cotidianas que presentan una vertiente explicitamente geografica. La aplicacion
de las TIG favorece la resolucién de los problemas del entorno, ya que las tecnologias de la
informacion geografica tienen como objeto dar respuesta a problemas reales favoreciendo
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gue el alumnado se enfrente a situaciones cotidianas de forma critica, tanto en el &mbito local
como en el global.

Al terminar segundo de Bachillerato, el alumnado podra utilizar las TIG en la localizacion y
representacion de fenédmenos geograficos fisicos y humanos con un adecuado uso de las
escalas, aplicando los métodos propios de la ciencia geografica y materias afines; del mismo
modo, podré realizar investigaciones proponiendo hipoétesis y llegando a conclusiones, tanto
de forma individual como colectiva.

5. Asumir la globalizacién como contexto que enmarca la evolucion de los sistemas
econdmicos y los comportamientos sociales recientes investigando sus relaciones de
causa y efecto, creando productos propios que demuestren la interdependencia a
todas las escalas y respetando la dignidad humana y al medioambiente como base de
una ciudadania global.

Al referirse a las interrelaciones entre las economias y sociedades de gran parte del mundo,
la globalizacion se considera un fenbmeno geogréfico y econémico que tiene aspectos
positivos y negativos en los ambitos geogréaficos, politicos, demogréficos, culturales,
tecnoldgicos y econémicos.

Los aspectos mas positivos de la globalizacion se dan en las sociedades mas desarrolladas,
gue mejoran la vida de sus ciudadanos. La globalizaciéon es la responsable de la libre
circulacion de mercancias, capitales y trabajadores, aunque su aspecto mas visible es el de
las tecnologias de la comunicacion que permiten contactar en tiempo real con cualquier parte
del planeta, desarrollando una nueva red de relaciones sociales y econdmicas y permitiendo
un intercambio cultural hasta ahora desconocido, cuya consecuencia directa es la
multiculturalidad, una realidad en las sociedades mas modernas que enriquece y que, al
mismo tiempo, plantea retos. La globalizacion también contribuye a que se extienda
territorialmente y se respete la Declaracion Universal de los Derechos Humanos de la
Organizaciéon de las Naciones Unidas (ONU), por un lado, como difusora y, por otro, como
instrumento de control al posibilitar la denuncia de sus violaciones, lo que favorece, a través
de la cooperacion internacional, la resoluciéon de problemas globales como el cambio
climatico, el terrorismo o la lucha contra la pobreza.

Pero la globalizacion también tiene una cara negativa. Las fuertes interrelaciones existentes
en todos los ambitos favorecen, en ocasiones, el intervencionismo extranjero y la pérdida de
identidad nacional ante la uniformidad cultural, la pérdida de empleos y el abaratamiento de
la mano de obra a consecuencia de la deslocalizacion, la concentracién de capitales en
grandes multinacionales, la dependencia econémica por la que cualquier crisis econémica en
un pais se traslada rapidamente a otros, y las migraciones, el flujo de trabajadores y su
concentracion en las grandes ciudades de los paises ricos que dan lugar, en ocasiones, a
fendmenos de marginacion, desigualdad y exclusién social.

A partir de esta competencia se promovera la aplicacion de métodos cientificos de
investigacion con los que el alumnado busque, analice y compare informacion sobre la
globalizacion, estableciendo relaciones de causay efecto, asi como extrayendo y exponiendo
sus conclusiones sobre las interrelaciones y las interdependencias ocasionadas por este
fendmeno. La investigacion de los factores causantes de estas transformaciones y de sus
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consecuencias sobre el territorio y la sociedad abre un rico campo de indagacion de estas
ecodependencias. Al analizar los efectos positivos y negativos de la globalizacion, el respeto
a la dignidad humana debe primar como valor ético de una ciudadania global y comprometida
también con el medioambiente que posibilite la adopcion de una actitud de respeto y la
propuesta de soluciones ante la multiculturalidad, la desigualdad y el medioambiente,
favoreciendo de este modo el logro de los retos del siglo XXI, relacionados con el respeto al
medioambiente, el consumo responsable y la valoracion de la diversidad personal y cultural.

Al asumir que el fendbmeno de la globalizacién es determinante en las complejas relaciones
existentes entre paises y sus sistemas econémicos, se puede poner en su contexto la
evolucién reciente de las actividades econémicas en Espafa y en la Union Europea en todos
sus sectores. Igualmente, se han producido transformaciones socioculturales de gran impacto
sobre la distribucién espacial de la poblacion y los comportamientos demogréficos.

Las consecuencias de la globalizacién son observables en contextos reales, académicos o
sociales. Las relaciones de interdependencia e interconexion pueden demostrarse de forma
inductiva, especialmente mediante el estudio de casos o situaciones problematicas cercanas
y relevantes para el alumnado. Por ejemplo, el origen de bienes o servicios producidos y
consumidos fuera y dentro Espafia 0 aspectos de la asimilacion de ideas, comportamiento y
estilos de vida ajenos a practicas tradicionales, que estan presentes en el ambito local y
familiar cotidianamente.

Al terminar segundo de Bachillerato, el alumnado podra investigar y establecer relaciones
sobre cuestiones socioeconémicas a escala local y global, valorando el impacto que los
actuales modos de produccién, distribucién y consumo tienen sobre el medioambiente y sobre
las relaciones laborales. Asimismo, los estudiantes antepondran el respeto a la dignidad
humana y adoptaran comportamientos de consumo que preserven el medio, a la vez que
propondran soluciones como ciudadanos y ciudadanas comprometidas.

6. Analizar de forma critica los desequilibrios territoriales de Espafiay de su estructura
sociolaboral y demografica reconociendo los procesos y las decisiones que han
contribuido a las desigualdades presentes, reforzando la conciencia de solidaridad y
el compromiso con los mecanismos de cooperacion y cohesidn espafoles y europeos.

Desde hace décadas, uno de los objetos de estudio de la geografia ha sido el analisis de los
desequilibrios territoriales para entender las desigualdades, su origen y consecuencias. La
geografia plantea las relaciones del hombre con el medio desde una perspectiva integradora
gue le permite realizar propuestas de mejora en la ordenacion del territorio.

Los motivos que hacen que unas zonas sean mas estratégicas que otras favoreciendo su
desarrollo econémico son variados: localizacion, posicionamiento, proximidad a las fronteras,
etc. En el caso de Espafia, la concentracion en centros industriales y de negocio en espacios
muy concretos ha dado lugar a diferentes modelos de crecimiento y a un fuerte desequilibrio
territorial.

El despegue industrial y urbano en Espafia se produjo, de manera desigual, en la segunda
década del siglo XX, configurando un mapa de desequilibrios entre areas industriales, areas
empresariales y areas turisticas que se convirtieron en ejes econdmicos y polos de atraccion
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para inmigrantes procedentes de areas agroganaderas que, no solo perdieron poblacién, sino
gue quedaron al margen del desarrollo de infraestructuras, transportes, comunicaciones y
servicios, dando lugar a importantes desigualdades territoriales, no solo en el ambito
econdmico, también en el demografico, en el social y en el cultural. La globalizacion y los
cambios en los modelos de relacion y trabajo por el uso de las tecnologias de la informacion
y la comunicacién han acentuado estas desigualdades. El desarrollo de esta competencia
aproximara al alumnado a la realidad de las desigualdades territoriales de Espafia mediante
un analisis critico de datos e indicadores socioeconémicos y la observacion comparada de
graficos y mapas que le permitan realizar una explicacion critica de los desequilibrios
socioecondémicos y demogréficos originados por las diferentes velocidades de desarrollo
territorial de Espafia, partiendo de un diagndstico riguroso del desigual reparto de los recursos
naturales y humanos a escala nacional y autonémica.

El tejido productivo presenta disparidades por tamafio relativo, grado de especializacion,
capitalizaciéon e innovacion que se reflejan en el desigual reparto espacial de la poblaciéon y
su composicion por sexo, edad y la diferente estructura sociolaboral existente. Identificando
estas relaciones, el alumnado afrontara de forma critica y creativa el reto demografico y sus
desafios: envejecimiento, los movimientos migratorios, la despoblacion rural y las
aglomeraciones urbanas. El reconocimiento de los factores de localizacion de cada actividad
productiva, incluyendo las decisiones politicas y empresariales, y de las causas de los
procesos socioecondmicos recientes y de las tendencias actuales y futuras, permitira
comprender los desequilibrios territoriales, argumentando con las razones objetivas de la
actual desigual distribucion de la riqueza, la poblacién y el acceso a ciertos servicios publicos
y privados, la necesidad de adoptar politicas territoriales de cohesién y mecanismos de
compensacion que permitan equiparar las diferentes velocidades de desarrollo de las
regiones espafiolas y revertir los desequilibrios territoriales y la despoblacion.

La finalidad es consolidar en el alumnado la solidaridad y la cooperacibn como valores
constitucionales y europeistas para lograr la cohesion a través de las politicas redistributivas
de ordenacion del territorio y de desarrollo regional, al tiempo que descubre y valora las
posibilidades que ofrece el desarrollo local y los modelos productivos sostenibles. El analisis
de los desequilibrios territoriales y su origen a escala nacional, autonémica y local, permitira
conocer las deficiencias para proponer soluciones y descubrir las potencialidades de los
espacios locales para adoptar iniciativas de desarrollo sostenible. Se favorecerd que el
alumnado adopte un compromiso ciudadano en el &mbito local y global para trabajar
corrigiendo los desequilibrios y, de esa manera, favorecer la igualdad de oportunidades entre
los ciudadanos como se recoge en la Constitucion.

Al terminar segundo de Bachillerato, el alumnado podra analizar los factores que intervienen
en la localizacion espacial de la poblacion y de las actividades econémicas, deduciendo sus
consecuencias en la organizacion del territorio espafiol y argumentado el origen de los
actuales desequilibrios socioeconémicos. En consecuencia, podra justificar la necesidad de
la aplicacion de mecanismos de solidaridad y compensacion que favorezcan la igualdad entre
los territorios y ciudadanos espafioles.
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7. Aportar soluciones innovadoras a contextos en transformacion del pasado, del
presente o del futuro, movilizando conocimientos previos, nuevos y de otros campos
del saber, y reorientando eficazmente decisiones y estrategias de trabajo individual y
en equipo.

La ciencia geografica permite identificar, evaluar y establecer las diferencias y similitudes
existentes entre los espacios geogréaficos, proporcionando a las personas las herramientas y
el conocimiento necesarios para comprender las interrelaciones entre hombre y medio, y
favoreciendo asi un mejor entendimiento del territorio que se ocupa, lo que deriva en una
adecuada integracion del individuo en su entorno. La geografia pretende mostrar las
profundas interrelaciones entre lugar, espacio y ambiente, asi como sus consecuencias sobre
los procesos de desarrollo social, econédmico y ambiental.

En el aula esta disciplina se dirige a facilitar a cada alumno y alumna la capacidad de
reflexionar sobre si mismo, sobre su sociedad, sobre su entorno y sobre las interrelaciones
existentes entre ellos, y a proporcionarles la autonomia que les permita desarrollarse como
persona, como profesional y como miembro de la sociedad, apoyandose, como indican los
retos del siglo XXI, en el conocimiento como motor de desarrollo.

El estudio de la geografia tiene como objetivo descifrar el mundo actual, investigar sobre las
relaciones entre el medio y el hombre y obtener conclusiones que permitan explicar la
distribucion de dichas relaciones sobre la superficie terrestre.

No trata de aleccionar sobre cuestiones ya reconocidas, sino de preparar al alumnado para
gue, partiendo de sus conocimientos previos y de otros nuevos, utilicen las herramientas de
la ciencia geografica para desarrollar, de forma critica, sus propias teorias. Para ello se
facilitara la reflexion sobre el propio aprendizaje, ya que es clave como objetivo metacognitivo.

El empleo de la metodologia cientifica para la realizacién de investigaciones en geografia
permite al alumnado poner en movimiento una serie de herramientas y mecanismos que
posibilitan el autoconocimiento. Lograr este conocimiento de las posibilidades y limitaciones
propias debe servir para construir una fuerte autoestima que le haga implicarse y ser
protagonistas en la resolucibn de retos ecosociales reales y cercanos y, por tanto,
incorporarse a la vida activa y ejercer funciones sociales. La realizacion de proyectos de
investigacion, individuales o colectivos, necesita de una planificacion como proceso
fundamental que implica la movilizacion de conocimientos previos, nuevos y de otros &mbitos,
y la puesta en accion de herramientas como el cuestionamiento de situaciones, el
planteamiento de hipétesis, la recogida de datos o la organizacion sistematicamente de la
informacion recogida, que se tratara y contrastara con otras evidencias de las que extraer
conclusiones justificadas. El trabajo en equipo implica que las estrategias de trabajo sean
negociadas con otras personas mediante procesos de discusion y deliberacion para revisar y
generar productos consensuados. El fin de estos saberes y la aportacién del pensamiento
geografico es desarrollar el autoaprendizaje permanente y el compromiso civico activo a la
hora de prever y evaluar consecuencias y priorizar acciones a problemas relevantes o
plantear respuestas innovadoras.

Se debe tener presente que el alumnado realizara el analisis de los fendmenos geogréficos
en un entorno espacial concreto, con unas caracteristicas naturales, sociales y culturales que
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facilitan unos incentivos, costumbres, tradiciones, valores, etc. El fin educativo de la geografia
es el de formar ciudadanos conocedores del lugar que ocupan en el mundo, comprendiendo
las relaciones que se crean con el resto de la sociedad y con su entorno, ya sea local, regional
o global y, como indican los objetivos del desarrollo sostenible, que adopte un compromiso
ciudadano en el ambito local y global, desde el respeto al medioambiente y valorando la
diversidad personal y cultural.

Al terminar segundo de Bachillerato, el alumnado podra revisar y reelaborar conocimientos
ya adquiridos utilizando el pensamiento I6gico. Lograra el diagnéstico de problemas locales
o globales, plantear4 soluciones y utilizara el didlogo y el consenso para obtener
conclusiones.

CONEXIONES ENTRE COMPETENCIAS.

Este apartado del curriculo establece, en primer lugar, las relaciones entre las distintas
competencias especificas dentro de la materia. Después, se sefialan las conexiones mas
relevantes que hay entre estas y las competencias especificas de otras materias. Por ultimo,
se explican las conexiones de las competencias especificas de Geografia con las
competencias clave. Se trata de relaciones significativas que permiten promover aprendizajes
globalizados, contextualizados e interdisciplinares.

Geografia, como materia que estudia el espacio geografico y la relacion de los elementos que
lo conforman, encuentra de manera natural la conexion entre sus competencias especificas,
ya que no se puede entender el desarrollo de una concreta sin el vinculo entre todas ellas. El
primer vinculo de conexién lo encontramos en la importancia que para el conocimiento
geografico tiene el analisis a través de fuentes fiables de los diferentes elementos que lo
componen, aspecto que recogen las competencias especificas 2, 3 y 4 principalmente. Los
diferentes fendmenos interrelacionados deben mantener un equilibrio basado en el principio
de sostenibilidad para hacer frente a los retos ecosociales actuales y futuros. La importancia
para fomentar una visién critica y responder a estos retos la vemos claramente en las
competencias especificas 1,5, 6y 7.

Partiendo de la idea de que la Geografia es una ciencia que se nutre de otras areas de
conocimiento, se hace necesaria su conexion con otras materias que nuestro alumnado
cursard en Bachillerato. De este modo la conexién entre competencias especificas de
diferentes materias ayudara a la consecucién de los objetivos de etapa de una manera
interdisciplinar. Particularmente, este vinculo lo encontramos con la materia de Economia,
Emprendimiento y Actividad empresarial al aportar también herramientas necesarias,
generando una actitud y un comportamiento responsable que contribuya a dar respuesta a
retos actuales y estableciendo correspondencias entre los objetivos de desarrollo sostenible.
También el vinculo con la materia de Lengua Castellana y Literatura es indispensable para
manejar de manera responsable las diferentes fuentes de informacion que deberemos tener
en cuenta, asi como para elaborar propuestas, comentarios y exposiciones claras. Estos
aspectos son principalmente desarrollados por competencias especificas que trabajan la
comprension e interpretacion de textos orales y multimodales, con especial atencion a textos
académicos, con lenguaje y términos técnicos, recogiendo la informacion mas relevante y
valorando su fiabilidad, construyendo conocimiento y formandose una opinién. En este
sentido, la conexion de la Geografia con las Mateméticas Generales fomentara el
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entendimiento de mapas, escalas y graficos cuya representacion se basa en modelos
matematicos. Por ello también, el desarrollo de competencias especificas de las Matematicas
aplicadas a las Ciencias Sociales como descubrir y profundizar en los vinculos de las
matematicas con otras areas de conocimiento, interrelacionando conceptos y procedimientos,
ayudara a la resolucion de problemas en diversas situaciones. Por ultimo, el trabajo de
campo, tan importante para el conocimiento geografico se ve apoyado con la conexion que
tiene en materias como la Educacién Fisica, que igualmente desarrolla dentro de sus
competencias la promocion de un estilo de vida sostenible y comprometido con el entorno,
organizando y desarrollando acciones de servicio a la sociedad, para contribuir activamente
al mantenimiento y cuidado del medio natural y urbano, y dar a conocer su potencial entre los
miembros de la comunidad.

El desarrollo de las siete competencias especificas de la materia de Geografia ayudara al
alumnado a adquirir las competencias clave. La idea de afrontar los retos ecosociales y
los retos del siglo XXI desde una visién sostenible y respetuosa con el medioambiente,
fomentando el andlisis critico de la realidad, entronca con la competencia clave ciudadana
y con la competencia personal social y de aprender a aprender. Crear las bases de
conocimiento necesario, a partir del cual analizar cualquier elemento ya sea fisico o
humano de nuestro entorno, y su relacion causa-efecto servird para adquirir la
competencia emprendedora. El tratamiento de informacion a través de medios escritos o
de representaciones graficas, cartograficas y digitales también desarrollara la adquisicion
de competencias como la matematica, la competencia en ciencia e ingenieria y la
competencia en comunicacion linguistica. El uso adecuado y responsable de las TIC y en
concreto de las TIG permitira lograr la competencia digital.

5.7 COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LA FP BASICA I

l.ldentificar y comprender la naturaleza histérica y geografica de las relaciones
sociales, las actividades econdmicas, las manifestaciones culturales y los bienes
patrimoniales, analizando sus origenes y evolucién e identificando las causas y
consecuencias de los cambios producidos, los problemas actuales y sus valores
presentes, para realizar propuestas que contribuyan al bienestar futuro y al desarrollo
sostenible de la sociedad.

Vivir en sociedad, interactuar con el entorno y comprender las relaciones que establecemos
y las normas de funcionamiento que las rigen resultan esenciales para que el alumnado pueda
asumir sus derechos y responsabilidades y pueda contribuir al bienestar futuro y al desarrollo
sostenible. Entender como funcionan y qué valor tienen las relaciones sociales, las
actividades econdmicas, las relaciones culturales y los bienes patrimoniales pasa por
comprender cuales son las cuestiones que han preocupado a la humanidad y cudl ha sido el
origen y la evolucion de las sociedades a lo largo del tiempo y del espacio. Por ello, en esta
competencia especifica se abordan las distintas etapas histéricas, de forma que el alumnado
pueda comprender las permanencias y los cambios contextualizando los fenbmenos que se
han ido produciendo y las respuestas que se han dado en cada momento de la historia hasta
el presente. Para la adquisicién de esta competencia sera necesaria la aplicacion de las
estrategias y métodos propios de las ciencias sociales que permitan dar respuesta a las
principales cuestiones geograficas e historicas que han dado lugar a la realidad en la que
vivimos. Entender el origen y la evolucion de las relaciones sociales, econémicas, culturales
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y politicas, identificando las causas y las consecuencias de los cambios que se han ido
produciendo a lo largo del tiempo y del espacio constituye la base para comprender el mundo
actual y aporta al alumnado las herramientas necesarias para contribuir al bienestar y al
desarrollo sostenible de la sociedad de la que forma parte. Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CP3, CPSAAL, CC1 CC2,
CC3, CC4, CCEC1.

2.Comprender los origenes y evolucion de los procesos de integracién europeay su
relevancia en el presente y futuro de la sociedad espafiola y de las comunidades
locales, destacando la contribucién del Estado, sus instituciones y las entidades
sociales a la paz, a la seguridad integral ciudadana, a la cooperacién internacional, al
desarrollo sostenible frente al cambio climético y ala ciudadania global, para contribuir
a crear un mundo mas seguro, solidario, sostenible y justo.

La globalizacion hace dificil concebir la vida de una sociedad ajena al contacto y la interaccion
con otros pueblos. Para poder entender la historia de un pais es necesario situarlo en el
escenario de los grandes flujos de difusion cultural y técnica y en el contexto de las relaciones
politicas y de la economia internacional. La integracion de Espafia en el espacio europeo
supone un elemento imprescindible para entender la politica, la sociedad y la cultura de
nuestro pais. El alumnado de ciclos formativos de grado basico debe ser capaz de valorar el
papel que ha desempefado Espafia en las redes de intercambio europeas y qué
implicaciones tiene en el presente y en el futuro de la sociedad espafiola el hecho de formar
parte de la Union. Las actividades encaminadas a la adquisicion de esta competencia
especifica deberian promover el interés del alumnado por la realidad internacional y los
problemas y retos que plantea el mundo en el que vivimos y, en concreto, en el ambito
europeo, para poder entender y asumir el compromiso colectivo de formar parte de una
sociedad globalizada a partir de la rigueza que supone la diversidad cultural. Esta
competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2,
CC1, CC2, CC3, CC4, CE1, CCEC1.

3. Reconocer los principios, valores, derechos y deberes de nuestro sistema
democrético y constitucional, analizando de forma critica los planteamientos
histdricos y geograficos, las instituciones y las diferentes organizaciones politicas y
econdmicas en que se enmarcan y manifiestan, para adecuar el comportamiento propio
al cumplimiento de dichos principios, valores, derechos y deberes.

La Constitucion espafiola es la norma suprema que recoge los principios y fundamentos que
conforman el modelo de convivencia en el territorio espafiol. Promueve la responsabilidad
civil, la iniciativa ciudadana, el compromiso social y el trabajo en favor de movimientos y
acciones que contribuyan a la cohesion social y el cumplimiento efectivo de los derechos
humanos y las libertades fundamentales tanto en Espafia como en el resto del mundo,
adoptando una actitud critica ante las desigualdades y ante todo tipo de discriminacion,
especialmente la referida al género, la orientacion sexual o la pertenencia a minorias
etnoculturales. La Constitucion espafiola es producto tanto del periodo de transicion a la
democracia como de los distintos movimientos, acciones y acontecimientos que, a lo largo de
la historia, han afianzado las ideas y valores que conforman nuestro actual sistema
democratico. Ademas, establece los principios basicos del sistema democratico espafiol y
garantiza la soberania nacional que necesita del ejercicio de una ciudadania activa, pues
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implica que todos los ciudadanos son titulares del poder publico del que derivan los poderes
legislativo, ejecutivo y judicial. Por ello, es necesario que el alumnado sea consciente de sus
derechos y sus deberes en cuanto ciudadanos y ciudadanas, y pueda adecuar su
comportamiento al cumplimiento de los principios y valores democréticos y constitucionales.
La adquisicion de esta competencia especifica esta finalmente dirigida a que el alumnado sea
capaz de participar plenamente de la vida social, politica y civica ejerciendo una ciudadania
ética y ecosocialmente responsable.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL5, CC1, CC2, CC3, CC4, CCECL1.

4. Buscar y seleccionar informaciéon de manera progresivamente autbnoma a partir
de diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcién de las
necesidades detectadas y evitando los riesgos de manipulaciéon y desinformacién, para
integrarla como conocimiento y compartirla desde un punto de vista critico, personal
y respetuoso con la propiedad intelectual.

Las destrezas y los procesos asociados a la busqueda, selecciéon y tratamiento de la
informacion son instrumentos imprescindibles para desenvolverse en la sociedad del
conocimiento. Por ello, es preciso que el alumnado adquiera las destrezas necesarias para
localizar, valorar e interpretar la informaciéon y para transformarla en conocimiento,
reconociendo cuando se necesita, dénde buscarla, como gestionarla, evaluarla vy
comunicarla, adoptando un punto de vista critico y personal que evite los posibles riesgos de
manipulacién y desinformacion y evidenciando una actitud ética y responsable con la
propiedad intelectual. Se debe facilitar que el alumnado, de forma individual o colectiva,
consulte fuentes de informacion variadas con objetivos determinados y sobre una diversidad
de temas cercanos a su experiencia e interés, tanto profesional como personal. Las
actividades generadas para aplicar esta competencia especifica deberian adaptarse y
contextualizarse a cada ciclo formativo, tratando de relacionarlas con los contenidos
especificos de cada familia profesional y con aspectos y elementos proximos al ambito
cultural, social y territorial del alumnado. En la labor de busqueda y seleccion de informacion
se debe tender a un abordaje progresivamente autbnomo en cuanto a la planificacion y al
respeto a las convenciones establecidas para la difusiéon de los conocimientos adquiridos
(organizacién en epigrafes, procedimientos de cita, notas, bibliografia y webgrafia, etc.),
respetando siempre la propiedad intelectual y aplicando estrategias para evitar los riesgos de
manipulacién y desinformacion. Es también imprescindible el desarrollo de la creatividad y la
adecuacion al contexto en la difusion del nuevo aprendizaje.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CL3, CD1, CD4, CPSAA4, CPSAA5, CE3.

5. Comunicar en lengua castellana de manera cooperativa y respetuosa, atendiendo
alas convenciones propias de los diferentes géneros discursivos y a su adecuacioén a
diferentes ambitos y contextos, para dar respuesta a necesidades concretas. El
desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado —que incluye la comprension, la
produccion y la interaccién, tanto orales como escritas y multimodales— requiere destrezas
especificas dentro del &rea vinculadas y definidas por la diversidad de situaciones, contextos
y necesidades personales y sociales del alumnado. Por ello, se deben desarrollar practicas
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discursivas que incidan en la interaccion, comprension y expresién de un catalogo
diversificado de textos orales, escritos y multimodales.

Las destrezas especificas asociadas a la comprension oral incluyen anticipar el contenido,
retener informacion relevante en funcion del propio objetivo, distinguir entre hechos vy
opiniones, captar el sentido global y la relacion entre las partes del discurso o valorar la
fiabilidad, la forma y el contenido del texto. A su vez, la interaccién oral requiere conocer las
estrategias para tomar y ceder la palabra, desplegar actitudes de escucha activa, expresarse
con fluidez y claridad y con el tono y el registro adecuados, asi como poner en juego las
estrategias de cortesia y de cooperacion conversacional. La produccién oral de caracter
formal, monologada o dialogada, ofrece margen para la planificacién y comparte por tanto
estrategias con el proceso de escritura. Las tecnologias de la informacién y la comunicacion
facilitan nuevos formatos para la comunicacion oral multimodal, tanto sincrona como
asincrona. Desarrollar la competencia lectora implica incidir en el uso de las estrategias que
deben desplegarse antes, durante y después del acto lector, con el propdsito de formar
lectores competentes y autdnomos ante todo tipo de textos. Comprender un texto implica
captar su sentido global y la informacién mas relevante en funcion del propdsito de lectura,
integrar la informacién explicita y realizar las inferencias necesarias, formular hipétesis acerca
de la intencibn comunicativa que subyace a dichos textos y reflexionar sobre su forma y
contenido. Por ultimo, saber escribir hoy en dia implica saber hacerlo en diferentes soportes
y formatos, muchos de ellos de caracter hipertextual y multimodal, y requiere el conocimiento
y apropiacion de los moldes en que han cristalizado las practicas comunicativas escritas
propias de los diferentes &mbitos de uso: los géneros discursivos. La elaboracion de un texto
escrito es fruto de un proceso que tiene al menos cuatro momentos: la planificacion, la
textualizacién, la revisibn —que puede ser auténoma pero también compartida con otros
estudiantes o guiada por el docente— y la edicion del texto final. La composicion del texto
escrito ha de atender tanto a criterios de coherencia, cohesién y adecuacién, como a la
correccion gramatical y ortografica y a la propiedad léxica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL2, CP2, STEM4, CPSAA1, CPSAA4, CPSAA5, CC3, CEL.

6. Interpretar y valorar obras diversas como fuente de placer y conocimiento,
compartiendo experiencias de lectura, para construir la propia identidad lectora y
disfrutar de la dimensién social de esta actividad. El desarrollo de esta competencia
implica recorrer un camino de progreso planificado que pasa por la dedicacion de un tiempo
periédico y constante a la lectura tanto individual como compartida, acompafado de
estrategias y andamiajes adecuados para fomentar el habito lector y configurar la autonomia
y la identidad lectora. Esta competencia ha de facilitar el transito desde un lectura puramente
identificativa o argumental de las obras a una lectura que permita una fruicion més consciente
y elaborada y que abra las puertas a textos inicialmente alejados de la experiencia inmediata
del alumnado. Es esencial la configuracion de un corpus de textos adecuado, formado por
obras de calidad que posibiliten tanto la lectura autbnoma como el enriquecimiento de la
experiencia personal de lectura y que incluya el contacto con formas literarias actuales
impresas y digitales, asi como con practicas culturales emergentes. Junto a ello, es
recomendable trabajar para configurar una comunidad de lectores con referentes
compartidos; brindar estrategias que ayuden a cada lector a seleccionar los textos de su
interés, apropiarse de ellos y compartir su experiencia personal de lectura, y desarrollar de
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manera guiada las habilidades de interpretacion que permiten relacionar el sentido de la obra
con sus elementos textuales y contextuales, asi como establecer vinculos entre la obra leida
y otras manifestaciones artisticas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL2, CCL4, CPSAAl, CPSAA3, CPSAA5, CCEC1, CCEC2, CCECs,
CCEC4.

7. Comunicarse en lengua extranjera, con creciente autonomia, empleando recursos
analdgicos y digitales y usando estrategias béasicas de comprension, produccién e
interaccion, para responder de manera creativa y eficaz a necesidades personales y
profesionales concretas. La comunicacidén en lengua extranjera supone poner en practica
los conocimientos, destrezas y actitudes necesarios para la comprension, la produccion y la
interaccion, tanto oral como escrita y multimodal, sobre temas frecuentes y cotidianos, de
relevancia personal o propios del &mbito profesional de especializacion del alumnado.

La comprension, en este nivel, implica entender e interpretar los textos y extraer su sentido
general para satisfacer necesidades comunicativas concretas, tanto personales como
profesionales. Entre las estrategias de comprension mas Uutiles para el alumnado se
encuentran la inferencia y la identificacion de elementos lingtisticos clave. La produccién, por
su parte, en diversos formatos y soportes, debe dar lugar a la redaccion y la exposicion de
textos. En los ciclos formativos de grado basico puede incluir la exposicion de una pequefia
descripcion o anécdota, una presentacion formal sobre un tema propio del &mbito profesional
de especializacién del ciclo o la redaccién de textos Utiles para el futuro profesional del
alumnado, mediante herramientas digitales y analdgicas. En su formato multimodal, la
produccion incluye el uso conjunto de diferentes recursos para producir significado (escritura,
imagen, graficos, tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.) y la seleccién y aplicacién del mas
adecuado en funcién de la tarea y las necesidades en cada caso. Por ultimo, la interacciéon
implica a dos 0 mas participantes en la construccién de un discurso. Para su puesta en
practica entran en juego la cortesia lingliistica y la etiqueta digital, los elementos verbales y
no verbales de la comunicacion, asi como la adecuacioén a los distintos registros y géneros
dialdgicos, tanto orales como escritos y multimodales, en entornos sincronos o asincronos.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL2, CCL5, CP1, CP2, STEM1, CD3, CPSAA5, CC1.

8. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad linglistica y cultural, usando los
repertorios personales y tomando conciencia de las estrategias y conocimientos
propios, para gestionar de forma empéatica y respetuosa situaciones interculturales.

El plurilingliismo y la interculturalidad suponen experimentar la diversidad linguistica y cultural
analizandola y beneficiandose de ellas. El plurilinglismo permite el uso de los repertorios
lingUisticos personales para que, partiendo de las experiencias propias, el alumnado pueda
ampliar y mejorar el aprendizaje de lenguas nuevas, al mismo tiempo que desarrolla y
enriquece ese repertorio. Por su parte, la interculturalidad merece una atencién especifica
para que forme parte de la experiencia del alumnado y para evitar que su percepcion sobre
la diversidad esté distorsionada por los estereotipos y constituya el origen de cualquier tipo
de discriminacion. La valoracion critica y la adecuacion a la diversidad deben permitir al
alumnado actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones propias del ambito personal
y de su @mbito profesional de especializacion. La conciencia de la diversidad tanto linguistica
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como cultural proporciona al alumnado la posibilidad de relacionar distintas lenguas vy
culturas. Ademas, favorece el desarrollo de su capacidad para identificar y utilizar una gran
variedad de estrategias que le permitan establecer relaciones con personas de otras culturas.
Esta competencia especifica permite abrirse a nuevas experiencias, ideas, sociedades y
culturas mostrando interés hacia lo diferente; relativizar la propia perspectiva y el propio
sistema de valores culturales; y distanciarse y evitar las actitudes sustentadas sobre cualquier
tipo de discriminacion o refuerzo de estereotipos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL5, CP2, CP3, CPSAAL, CPSAAS, CC3, CCEC1.

6. SABERES BASICOS

Los saberes bésicos aunan los conocimientos (saber), las destrezas (saber hacer) y las
actitudes (saber ser) necesarios para la adquisicion de las competencias especificas del area.
Los saberes basicos, estructurados en tres bloques, son concebidos como un instrumento
imprescindible del que partir para desarrollar las competencias, situando en el alumnado el
protagonismo en su construccion para dotarlos de significado y comprender con ellos el
mundo en el que se vive. En este sentido, los tres bloques de saberes de nuestras materias
son los siguientes: “Retos del mundo actual”, “Sociedades y territorios” y “Compromiso
civico local y global” quedan distribuidos de la siguiente manera:

A. RETOS DEL MUNDO ACTUAL

A.1. SABERES GLOBALES.

A.1.2.1. Tecnologias de la informacién. Manejo y utilizaciéon de dispositivos, aplicaciones
informéticas y plataformas digitales. Busqueda, tratamiento de la informacién y elaboraciéon
de conocimiento. Uso seguro de las redes de comunicacion. Lectura critica de la
informacion.

A.1.2.2. Métodos basicos de investigacion para la construccion del conocimiento de la
Geografia y la Historia. Metodologias del pensamiento geografico y del pensamiento
historico.

A.1.2.3. Sociedad del conocimiento. Introduccion a los objetivos y estrategias de las
ciencias sociales y al uso de sus procedimientos, términos y conceptos. Uso de plataformas
digitales.

A.1.2.4. Igualdad. Situaciones discriminatorias de las nifias y de las mujeres en el mundo.
Roles de género y su manifestacion en todos los &mbitos de la sociedad y la cultura.
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A.2. SABERES GEOGRAFICOS.

A.2.2.1. Ubicacion espacial: representacion del espacio, orientacion y escalas. Utilizacion
de recursos digitales e interpretacion y elaboracién de mapas, esquemas, imagenes y
representaciones gréficas. Tecnologias de la Informacion Geografica (TIG).

A.2.2.2. Emergencia climética: elementos y factores que condicionan el clima y el impacto
de las actividades humanas. Métodos de recogida de datos meteoroldgicos e interpretacion
de graficos. Riesgos y catéstrofes climéticas en el presente, en el pasado y en el futuro.
Vulnerabilidad, prevencion y resiliencia de la poblacién ante las catastrofes naturales y los
efectos del cambio climético.

A.2.2.3. Biodiversidad. Dindmicas y amenazas de los ecosistemas planetarios. Formas y
procesos de modificacion de la superficie terrestre. Riqueza y valor del patrimonio natural.
La influencia humana en la alteracion de los ecosistemas en el pasado y la actualidad.
Conservacion y mejora del entorno local y global.

A.2.2.4. Desafios demogréficos en el mundo actual. Causalidad y comparaciéon en el
estudio de la diversidad social y cultural y de las estructuras demograficas en distintas
escalas (local, regional, nacional, europea y planetaria).

A.2.2.5. Aglomeraciones urbanas y ruralidad. La despoblacion y el sostenimiento del mundo
rural. El desarrollo urbano sostenible: la ciudad, espacio de convivencia. Modos y estilos de
vida en el contexto de la globalizacion.

A.2.2.6. Concentracion y distribucion de la rigueza. Formas y modos de percibir y
representar la desigualdad. Lineas de accién para un reparto justo. La cuestion del minimo
vital.

A.2.2.7. Objetivos de Desarrollo Sostenible. La vision de los dilemas del mundo actual,
punto de partida para el pensamiento critico y el desarrollo de juicios propios.

A.3. SABERES HISTORICOS.

A.3.2.1. Competencia y conflicto por los recursos y el territorio. Mercados regionales,
politicas comerciales y movimientos migratorios. Tensiones internacionales, choques y
alianzas entre civilizaciones.
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BLOQUE B. SOCIEDADES Y TERRITORIOS

B.1. FUENTES PARA LA EXPLICACION Y COMPRENSION DE LA HISTORIA.

B.1.2.1. Métodos de investigacion en el &mbito de la geografia y de la historia. Metodologias
del pensamiento historico y del pensamiento geografico.

B.1.2.2. Las fuentes historicas y arqueologicas como base para la construccion del
conocimiento histérico. Objetos y artefactos como fuente para la historia y el legado
inmaterial. El significado de los archivos, bibliotecas y museos y del legado histérico y
cultural como patrimonio colectivo.

B.1.2.3. Tiempo historico: construccion e interpretacion de lineas del tiempo a través de la
linealidad, cronologia, simultaneidad y duracién.

B.2. PROCESOS HISTORICOS: CAUSAS, DESARROLLO Y CONSECUENCIAS.

B.2.2.1. Analisis interdisciplinar del origen del ser humano y del nacimiento de la sociedad.
Grandes migraciones humanas y el nacimiento de las primeras culturas.

B.2.2.2. Complejidad social y nacimiento de la autoridad: familia, clan, tribu, casta, linaje y
estamento. Desigualdad social y disputa por el poder desde la Prehistoria y la Antigliedad
hasta la Edad Moderna. Formacion de oligarquias, la imagen del poder, y la evolucién de
la aristocracia.

B.2.2.3. La organizacién politica del ser humano y las formulaciones estatales en el mundo
Antiguo, Medieval y Moderno: democracias, republicas, imperios y reinos. Evolucion de la
teoria del poder.

B.2.2.4. Condicionantes geograficos e interpretaciones histéricas del surgimiento de las
civilizaciones. Las grandes rutas comerciales y las estrategias por el control de los recursos:
talasocracias e imperios, conquista y colonizacion.

B.2.2.5. Las personas invisibilizadas de la historia: mujeres, esclavos y extranjeros.
Marginacion, segregacion, control y sumision en la historia de la humanidad. Personajes
femeninos en la historia. La resistencia a la opresion.

B.2.2.6. El papel de la religion en la organizaciéon social, la legitimacion del poder y la
formacion de identidades: politeismo, monoteismo y el surgimiento de las grandes
religiones. Herejias, persecuciones y guerras de religion.

B.2.2.7. Las raices clasicas de la cultura occidental. La construccién de las identidades
culturales, de la idea de Europa, y del eurocentrismo, a través del pensamiento y del arte.
La influencia de las civilizaciones judia e islamica en la cultura europea.
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B.2.2.8. Viajes, descubrimientos y sistemas de intercambio en la formacion de una
economia mundial. La disputa por la hegemonia y la geopolitica en el nacimiento y
evolucion de la Modernidad.

B.2.2.9. Espafia en el tiempo y su conexién con los grandes procesos de la humanidad. El
legado historico y el acervo cultural en la formacion de nuestras identidades colectivas.

B.2.2.10. Violencia y conflictos armados. El crecimiento de los ejércitos y la evolucién del
armamento desde los hoplitas a los tercios. Los civiles durante las guerras.

B.2.2.11. Ciencia, medicina y avances tecnologicos. La lucha contra epidemias y
pandemias. Racionalismo y empirismo en la explicacién de la realidad frente a las
supersticiones.

B.2.2.12. Significado y funcion de las expresiones artisticas y culturales en las distintas
civilizaciones. Diversidad y riqueza cultural. Respeto y conservacion del patrimonio material
e inmaterial.

B.3. LOS RETOS GEOGRAFICOS ACTUALES.

B.3.2.1. La transformacion humana del territorio y la distribucion desigual de los recursos y
del trabajo. Evoluciéon de los sistemas econdmicos, de los ciclos demogréficos, de los
modos de vida y de los modelos de organizacion social. La lucha por la supervivencia y el
estatus social desde la Prehistoria y la Antigliedad hasta la Edad Moderna.

B.3.2.2. Interpretacion del territorio y del paisaje. La ciudad y el mundo rural a lo largo de la
historia: polis, urbes, ciudades, villas y aldeas. La huella humana y la proteccion del
patrimonio ambiental, historico, artistico y cultural.

BLOQUE C. COMPROMISO CiVICO LOCAL Y GLOBAL

C.1. DIMENSION GLOBAL DEL COMPROMISO CIiVICO.

C.1.2.1.ldentificacion y gestibn de las emociones y su repercusion en comportamientos

individuales y colectivos.

C.1.2.2. Convivencia civica y cultura democratica. Incorporaciéon e implicacién en la sociedad

civil en procesos democraticos. Participacion en proyectos comunitarios.

C.1.2.3. Igualdad de género. Manifestaciones y conductas no sexistas.

C.1.2.4. Las redes sociales. Seguridad y prevencion ante los riesgos y peligros del uso de las

tecnologias de la informacion y de la comunicacion.
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C.1.2.5. Conservacion y defensa del patrimonio historico, artistico y cultural.

C.1.2.6. Alteridad: respeto y aceptacién «del otro». Comportamientos no discriminatorios y
contrarios a cualquier actitud segregadora.

C.1.2.7.La contribucién del Estado y sus instituciones a la paz, a la seguridad integral ciudadana
y a la convivencia social.

C.2. DIMENSION ECONOMICA DEL COMPROMISO CiVICO.

C.2.2.1. Conciencia ambiental. Respeto, proteccion y cuidado de los seres vivos y del planeta.

C.2.2.2. Solidaridad, empatia y acciones de apoyo a colectivos en situaciones de pobreza,
vulnerabilidad y exclusién social.

C.2.2.3.Ciclos vitales, uso del tiempo libre y habitos de consumo: diferencias y cambios en las
formas de vida en sociedades actuales y del pasado.

C.3. DIMENSION CIUDADANA DEL COMPROMISO CiVICO.

C.3.2.1. Dignidad humana y derechos universales. Convencién sobre los Derechos del Nifio.

C.3.2.2.Interés ante los retos y problemas de actualidad en el entorno local y global.

C.3.2.3.Seguridad vial y movilidad segura, saludable y sostenible.

C.3.2.4. Ciudadania europea. Ideas y actitudes en el proyecto de construccion de una identidad
comun. La seguridad y la cooperacion internacional.

6.1. DISTRIBUCION POR CURSO DE LOS SABERES BASICOS EN 1°Y 2° ESO.

A.1 Saberes globales A.l.2.1 A.l.2.1

A.1.2.2 A.1.2.2

A.1.2.3 A.1.2.3

Al.2.4 Al.2.4

BLOQUE A. A.2 Saberes geogréficos | A.2.2.1 A2.2.1
A.2.2.3 A2.2.4

A.2.2.7 A.2.2.5

A.2.2.6.

A.2.2.7
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A.3 Saberes historicos A3.2.1 A3.2.1

B.1 Fuentes para la|B.1.2.1 B.1.2.1

explicacion y|B.1.2.2 B.1.2.2

comprension de la|B.1.2.3 B.1.2.3
Historia

B.2 Procesos historicos, | B.2.2.1 B.2.2.1

causas, desarrollo y|B.2.2.2 B.2.2.2

consecuencias B.2.2.3 B.2.2.3

BLOQUE B B.2.2.4 B.2.2.4

B.2.2.5 B.2.2.5

B.2.2.6 B.2.2.6

B.2.2.7 B.2.2.7

B.2.2.9 B.2.2.8

B.2.2.10 B.2.2.9

B.2.2.12 B.2.2.10

B.2.2.11

B.2.2.12

C.1. Dimension global C.l121 C.l21

del compromiso civico C.1.2.2 C.1.2.2

C.1.2.3 C.1.2.3

C.124 C.124

C.1.25 C.1.25

BLOQUE C. C.1.2.6 C.1.2.6

C.1.2.7 C.1.2.7

C.2 Dimensién c.221 c.221

econOmica del c.222 c.2.2.2

compromiso civico C.2.23 C.2.23

C.3 Dimensién ciudadana | C.3.2.1 c.321

del compromiso civico C.3.2.2. C.3.2.2.

C.3.2.3 C.3.2.3

c.324 c.324

6.1.1. TEMPORALIZACION EN 1° ESO Y 2° ESO:

1°ESO

Tal y como recoge el Decreto 110/2022 de 22 de agosto, en 1° ESO estaran “los contenidos
de la geografia que afectan al individuo y al territorio, la emergencia climética o los retos de

la biodiversidad, a la vez que se comenzard con el trabajo historico, sus fuentes y la
conformacion de las sociedades, civilizaciones, gobiernos, cultura y manifestaciones
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artisticas hasta el fin de la Antigliedad”. Estos contenidos han sido clasificados de la siguiente
forma:

12 EVALUACION . La Tierra y su representacion.
. El relieve terrestre.

. Las aguas.

. El clima.

A WDN P

22 EVALUACION

ol

. Paisajes de la Tierra.
. Atlas de los continentes.
7. El estudio fisico de Espafia.

(o2}

32 EVALUACION 8.La prehistoria

9. Las civilizaciones fluviales: Mesopotamia
y Egipto.

10. La civilizacion griega.

11. La civilizacion romana.

12. El territorio de Espafa en la Antigliedad.

DISTRIBUCION DE LOS SABERES A LO LARGO DEL CURSO EN 2° ESO.

A la hora de distribuir los blogues en las distintas evaluaciones hemos tenido en cuenta que
la asignatura de Historia en 2° de la ESO cuenta con una hora lectiva menos que en el curso
anterior. Contando con un total de 3 horas lectivas semanales. Por ello, la distribucion que se
propone es la siguiente.

12 EVALUACION 1. La civilizaciéon romana.

2. El inicio de la Edad Media.

3. La Europa feudal.

4. El desarrollo de las ciudades en la Edad
Media.

22 EVALUACION 5. Al-Andalus y los reinos cristianos
hispanicos.

6. La Edad Moderna: una nueva era.

7. Nuevas formas de pensar: Renacimiento
y Reforma
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32 EVALUACION 8. La formacion del imperio espafiol.
9. La Europa del Barroco.

6.2. DISTRIBUCION POR CURSO DE LOS SABERES BASICOS EN 3°Y 4° ESO.

Los saberes béasicos en 3° de ESO se centraran en los grandes problemas econémicos del
mundo, en la globalizacién y sus consecuencias, en los desequilibrios globales que el
capitalismo genera a nivel local y mundial, la estructuraciéon del territorio en un mundo con
economias deslocalizadas y tecnoldgicas. En 4° de ESO los saberes deben dejar al alumnado
preparado para comprender y entender los problemas actuales desde su perspectiva
historica. Los saberes de geografia complementaran a la historia, por cuanto trabajara el
proceso de integracion europea, con vistas a trabajar la ciudadania europea y los problemas
y retos de una Europa comun, dentro del marco explicativo de las principales organizaciones
internacionales y del mundo globalizado.

BLOQUE A. SABERES GLOBALES.

A.1.4.1. Lo global y lo local. La investigacién en geografia e historia, el estudio multicausal
y el andlisis comparado del espacio natural, rural y urbano, su evolucién y los retos de
futuro. Analisis e interpretacion de conceptos espaciales: localizacion, escala, conexion y
proximidad espacial.

A.1.4.2. Cultura mediatica. Técnicas y métodos de la Geografia e Historia: andlisis de
textos, interpretacion y elaboracion de mapas, esquemas y sintesis, representacion de
gréficos e interpretacion de imagenes a través de medios digitales accesibles. Tecnologias
de la informacién geografica

A.1.4.3. Sociedad de la informacion. Busqueda, tratamiento de la informacion, uso de datos
en entornos digitales y evaluacion de la fiabilidad de las fuentes. El problema de la
desinformacion. Uso especifico del léxico relativo a los ambitos histérico, artistico y
geografico.

A.1.4.4. Igualdad de género y formas de violencia contra las mujeres. Actitudes y
comportamientos sexistas.

A2. SABERES GEOGRAFICOS

A.2.4.1. Diversidad social, etnocultural y de género. Migraciones, multiculturalidad e
interculturalidad en sociedades abiertas. Historia y reconocimiento del pueblo gitano y otras
minorias étnicas de nuestro pais. Nuevas formas de identificacién cultural.
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A.2.4.2. Estructuras econdmicas en el mundo actual, cambios en los sectores productivos
y funcionamiento de los mercados. Dilemas e incertidumbres ante el crecimiento, la
empleabilidad y la sustentabilidad.

A.2.4.3. Desigualdad e injusticia en el contexto local y global. Solidaridad, cohesién social
y cooperacion para el desarrollo.

A.2.4.4. Objetivos de Desarrollo Sostenible. Emergencia climatica y sostenibilidad. Relacion
entre factores naturales y antrépicos en la Tierra. Globalizacién, movimientos migratorios e
interculturalidad. Los avances tecnolégicos y la conciencia ecosocial. Conflictos ideoldgicos
y etnoculturales.

A3. SABERES HISTORICOS

A.3.4.1. Geopolitica y principales conflictos en el presente. Genocidios y crimenes contra
la humanidad. Guerras, terrorismo y otras formas de violencia politica. Alianzas e
instituciones internacionales, mediacion y misiones de paz. Los movimientos ciudadanos
contra la guerra. Injerencia humanitaria y justicia universal.

BLOQUE B. SOCIEDADES Y TERRITORIOS

B.1. Fuentes para la explicacién y comprension de la historia.

B.1.4.1. Métodos de investigacion en el ambito de la geografia y de la historia. Metodologias
del pensamiento histdrico y del pensamiento geogréfico.

B.1.4.2. Las fuentes histéricas como base para la construccion del conocimiento sobre el
pasado contemporaneo. Contraste entre interpretaciones de historiadores.

B.1.4.3. Tiempo historico: construccion e interpretacion de lineas del tiempo a través de la
linealidad, cronologia, simultaneidad y duracion.

B.1.4.4. Conciencia histérica. Elaboracién de juicios propios y argumentados ante
problemas de actualidad contextualizados histéricamente. Defensa y exposicion critica de
los mismos a través de presentaciones y debates.

B.2. Procesos histéricos: causas, desarrollo y consecuencias

B.2.4.1. La transformacion politica de los seres humanos de la servidumbre a la ciudadania.
Transiciones, revoluciones y resistencias: permanencias y cambios en la época
contemporanea. La conquista de los derechos individuales y colectivos en la época
contemporanea. Origen, evolucion y adaptacion de los sistemas liberales en Espafia y en
el mundo a través de las fuentes.

B.2.4.2. La accién de los movimientos feministas y sufragistas en la lucha por la igualdad
de género. Mujeres relevantes de la historia contemporanea

B.2.4.3. Las formaciones identitarias: ideologias, nacionalismos y movimientos
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supranacionales. Ciudadania europea y cosmopolita.

B.2.4.4. Interpretacion del sistema capitalista desde sus origenes hasta la actualidad.
Colonialismo, imperialismo y nuevas subordinaciones econémicas y culturales.

B.2.4.5. Espafia ante la modernidad. Estrategias para la identificacién de los fundamentos
del proceso de transformacién de la Espafia contemporanea y contextualizacion y
explicacién de los aspectos politicos, econdmicos, sociales y culturales en la formacion de
una identidad multicultural compartida.

B.2.4.6. La ley como contrato social. De la Constitucion de 1812 a la Constitucién de 1978.
Ordenamiento normativo autonémico, constitucional y supranacional como garante del
desarrollo de derechos y libertades para el ejercicio de la ciudadania. La memoria
democratica. Franquismo y manifestaciones de la memoria.

B.2.4.7. Las transformaciones cientificas y tecnolégicas. Dimension ética de la ciencia y la
tecnologia. Cambios culturales y movimientos sociales. Los medios de comunicacion y las
redes sociales.

B.2.4.8. El nacimiento de las nuevas expresiones artisticas y culturales contemporaneas y
su relacion con las artes clasicas. La diversidad cultural en el mundo actual. Respeto y
conservacion del patrimonio material e inmaterial.

B.2.4.9. Relaciones multicausales en la construccion de la democracia y los origenes del
totalitarismo: los movimientos por la libertad, la igualdad y los derechos humanos. La accién
de los movimientos sociales en el mundo contemporaneo. Procesos de evolucion e
involucioén: la perspectiva emancipadora de la interpretacion del pasado.

B.2.4.10. Las relaciones internacionales y estudio critico y comparativo de conflictos y
violencias de la primera mitad del siglo XX. Los genocidios historicos.

B.2.4.11. La memoria democratica. Experiencias histéricas dolorosas del pasado reciente
y reconocimiento y reparacién a las victimas de la violencia. El principio de Justicia
Universal.

B.2.4.12. Los fundamentos geoestratégicos desde la segunda mitad del siglo XX hasta la
actualidad, la politica de bloques, los conflictos de la descolonizacion y el nuevo orden
mundial. El papel de los organismos internacionales

B.2.4.13. El proceso de construccion europea. Integracibn econdmica, monetaria y
ciudadana. Las instituciones europeas. El futuro de Europa

B.3. Los retos geogréficos actuales.

B.3.4.1. La transformacion humana del territorio y la distribucion desigual de los recursos y
del trabajo. Evoluciéon de los sistemas economicos, de los ciclos demogréficos, de los
modos de vida y de los modelos de organizacion social. La lucha por los derechos laborales
y sociales: el estado del bienestar.
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B.3.4.2. Interpretacion del territorio y del paisaje. Del éxodo rural a la concentracion urbana.
El reto demogréfico en Espafia. El problema de la despoblacion rural. Ordenacion del
territorio y transformacién del espacio. La ciudad como espacio de convivencia. La huella
humana y la proteccién del medio natural.

BLOQUE C. COMPROMISO CiVICO

C.1. Dimension global del compromiso civico.

C.1.4.1. Las emaciones y el contexto cultural. La perspectiva histérica del componente
emocional.

C.1.4.2. Servicio a la comunidad. La corresponsabilidad en los cuidados. El mundo de los
cuidados y las relaciones intergeneracionales. La responsabilidad colectiva e individual. El
asociacionismo y el voluntariado. Entornos y redes sociales.

C.1.4.3. Laigualdad real de mujeres y hombres. La discriminacién por motivo de diversidad
sexual y de género. La conquista de derechos en las sociedades democréticas
contemporaneas.

C.1.4.4. Ciudadania ética digital. Nuevos comportamientos en la sociedad de la
informacion.

C.1.4.5. El patrimonio como bien y como recurso. Puesta en valor, difusion y gestion de la
rigueza patrimonial.

C.1.4.6. Diversidad social y multiculturalidad. Integracion y cohesién social.

C.1.4.7. Instituciones del Estado que garantizan la seguridad integral y la convivencia
social. Los compromisos internacionales de nuestro pais en favor de la paz, la seguridad y
la cooperacion internacional.

C.2. Dimension econémica del compromiso civico.

C.2.4.1. Implicacion en la defensa y proteccién del medioambiente. Accién y posicién ante
la emergencia climética.

C.2.4.2. Cohesion social e integracion. Medidas y acciones en favor de la igualdad y de la
plena inclusion.

C.2.4.3. Responsabilidad ecosocial. Compromiso y accién ante los Objetivos del Desarrollo
Sostenible. La juventud como agente de cambio para el desarrollo sostenible.

C.3. Dimensién ciudadana del compromiso civico.

C.3.4.1. Dignidad humana y derechos universales. Declaracién Universal de los Derechos
Humanos

C.3.4.2. Empleo y trabajo en la sociedad de la informacion, aprendizaje permanente y a lo
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largo de toda la vida

C.3.4.3. Compromiso civico y participacion ciudadana. Mediacion y gestion pacifica de
conflictos y apoyo a las victimas de la violencia y del terrorismo.

C.3.4.4. Los valores del europeismo. Férmulas de participacion en programas educativos
europeos.

Los tres grandes bloques de los saberes geogréficos e histéricos que corresponden a 3° y 4°
ESO quedan distribuidos de la siguiente manera:

A.1 Saberes globales Al41 A.l1.4.2
A.1.4.2 A.1.4.3
A.1.4.3 Al4dA4
Al4.4
BLOQUE A. A.2 Saberes geogréficos | A.2.4.1 A2.4.1
A.2.4.2
A.2.4.3
A2.4.4

A.3 Saberes histdricos A.3.4.1

B.1 Fuentes para la B.1.4.1 B.1.4.1
explicacion y B.1.4.4 B.1.4.2
comprension de la B.1.4.3
Historia B.1.4.4.
B.2 Procesos histéricos, B.2.4.3 B.2.4.1
causas, desarrollo y B.2.4.4 B.2.4.2
consecuencias B.2.45 B.2.4.3
BLOQUE B B.2.4.6 B.2.4.4
B.2.4.7 B.2.4.5
B.2.4.9 B.2.4.6
B.2.4.11 B.2.4.7
B.2.4.12 B.2.4.8
B.2.4.13 B.2.4.9

B.2.4.10

B.2.4.11

B.2.4.12

C.1. Dimension global C.14.2 Cl41
del compromiso civico C.143 C.143
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BLOQUE C.

C.144 C.145
C.1.45 c.1.4.7
C.1.4.6
Cc.14.7
C.2 Dimension C241
econdémica del C.24.2
compromiso civico C.24.3
C.3 Dimensién ciudadana | C.3.4.1 C.34.1
del compromiso civico C.3.4.2. C.3.43
C.3.4.3.
C.3.4.4

6.2.1. TEMPORALIZACION DE 3° ESO Y 4° ESO. DISTRIBUCION DE LOS SABERES A
LO LARGO DEL CURSO.

En 3° ESO contamos con 3 horas lectivas semanales quedando distribuida la temporalizacion
de la siguiente manera:

12 EVALUACION 1. La organizacion politica del mundo.
2. La poblacion.
3. El mundo, una economia globalizada.
22 EVALUACION 4. El sector primario.
5. Mineria, energia e industria.
6. Los servicios.
32 EVALUACION 7. Las ciudades: centro del mundo global.
8. El reto del desarrollo.
9. La sostenibilidad medioambiental.
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TEMPORALIZACION 4° ESO. DISTRIBUCION DE LOS SABERES A LO LARGO DEL
CURSO.

EVALUACIONES BLOQUES Y UNIDADES DIDACTICAS

12 EVALUACION 1. La crisis del Antiguo Régimen.
2.Revoluciones Liberales y Nacionalismos.
3. La Revolucién Industrial y los cambios
sociales.

4. Espafia en el Siglo XIX

22 EVALUACION 5. Imperialismo, guerra y revolucion.

6. El mundo entreguerras.

7. La Segunda Guerra Mundial.

8. Espafia de la crisis del 98 a la Guerra Civil.

32 EVALUACION 9. La Guerra Fria.

10. La descolonizacién y el Tercer Mundo
11. El mundo desde 1945 hasta la actualidad
12. Espafa: de la dictadura a la democracia.

6.3 SABERES BASICOS DE UNION EUROPEA

Entre los saberes basicos que conforman la asignatura, destaca un analisis sobre el concepto,
origen y evolucién de la Unién Europea como idea politica, analizandola institucionalmente
como organismo internacional. Muy importante es la revision critica de las principales politicas
de la UE, centrando la atencién en los retos de futuro a los que se enfrenta. Entre otros
saberes, es importante que el alumno y la alumna asimilen el papel de Extremadura y de
Espafia en el seno de la misma, utilizando activamente los recursos y herramientas que ofrece
a la ciudadania y a la juventud. La proteccion de los derechos humanos y la busqueda
proactiva de la resolucion pacifica de conflictos son, como hemos indicado, pilares de nuestra
cultura europea que se trataran transversalmente en todo su desarrollo. Los saberes basicos
de esta asignatura se pueden englobar en tres bloques de contenido. El primero de
contextualizacion, en el que se analiza el origen y evolucion de la Unién Europea, centrandose
en su estructura y el concepto de ciudadania activa; el segundo, sobre el papel de la
Comunidad Auténoma de Extremadura y de Espafia en el seno de la Unién, recordando las
principales politicas de la Union y analizando los principales retos de futuro, y el tercero y
tltimo, muy transversal y préctico, en el que se revisan herramientas para facilitar recursos
tanto en el ambito laboral, educativo y de movimiento a través de los paises miembros de la
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Unidn, indagando sobre nuestros referentes culturales, cientificos y artisticos comunes. Son

los siguientes:

Bloque A. Contexto de la Unidn Europea. Ciudadania.

3°Y 4°ESO

A.1. Contextualizacion de la UE.

A.1.1. El entorno europeo. De los origenes
de la UE a la situacion geopolitica y humana
actual.

A.1.2. Los organismos e instituciones de la
UE: identificacion e interpretaciéon de los
principios que rigen su funcionamiento y el
papel de Espafia dentro de la UE, como
organismo supranacional.

A.2. La ciudadania de la UE y la
proteccion de los derechos humanos, de
lainfanciay la adolescencia.

A.2.1. Concepto de ciudadania de la Unién
Europea. La diversidad cultural, pluralidad
étnica e interculturalidad.

A.2.2. La identidad europea. Los valores
fundamentales de la UE.

BLOQUE B. DERECHOS Y DEBERES: NUESTRO LUGAR EN EL SENO DE LA UNION

B.1. Las principales politicas de la UE.

B.1.1. Las politicas de la UE y el impacto de
las mismas en la vida de los ciudadanos.

B.1.2. Las politicas de cohesion y los fondos
europeos: reparto por regiones, efectos y
logros.

B.2. Extremadura en la UE.

B.2.1. La Delegacién de Extremadura en
Bruselas y sus funciones. Los centros de
informacion y documentacion europea en
Extremadura.

B.2.2. Los fondos europeos en Extremadura.
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Tipos, uso y logros de los mismos.

B.2.3. Extremadura en la UE a través de los
datos de Eurostat.

B.3. El futuro de la UE. Una Europa mas
resiliente.

B.3.1. Compromisos de la Union Europea: la
sostenibilidad, economia circular y otros
pactos en torno al desarrollo sostenible para
Europa.

B.3.2. Papel de la UE como motor de
desarrollo e innovacion. Los programas
cientificos-tecnolégicos en el campo de la
investigacion, innovacion y desarrollo.

BLOQUE C. RECURSOS PARA EJERCER UNA CIUDADANIA ACTIVA

3°Y 4°ESO

C.1. Recursos y herramientas que ofrece
la UE a la ciudadania y a la juventud.

C.1.1. Recursos Yy oportunidades para
estudiantes y jévenes.

C.1.2. Los programas europeos (eTwinning,
Erasmus+, Escuelas Embajadoras del
Parlamento Europeo, Programas
Transfronterizos).

C.1.3. Redes y portales europeos.
Conaocimiento y uso de los mismos.

C.2. Estudiar y trabajar en la Unidn
Europea.

C.2.1. Recursos existentes a la hora de
planificar un itinerario formativo o laboral en
el contexto europeo. Reconocimiento e
identificacion de los mismos.

C.2.2. Recursos en red. Acceso Yy uso.

C.23. La movilidad en la UE como
oportunidad formativa y laboral.

C.3.1. La cultura europea y su patrimonio
cultural. Caracteristicas culturales de los
Estados miembros.
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C.3.2. Personalidades célebres en las
distintas modalidades artisticas y
socioculturales.

C.3. Manifestaciones culturales en laUE. [ - 33 Formas y estilos de vida de la
poblacién en los distintos paises.

C.3.4. La era de Ila desinformacion.
Estereotipos asociados a la poblacién de los
Estados miembros.

6.3.1. TEMPORALIZACION DE UNION EUROPEA (3° Y 4° ESO)

12 EVALUACION.

UNIDAD 1. LA UNION EUROPEA: ORIGEN Y EVOLUCION.

1.1. ;Qué es la UE?

1.2. ¢ Qué significa ser miembro de la UE para la ciudadania espafiola?

1.3. Antecedentes histéricos.

1.4. El desarrollo del proceso de integracion: del Acta Unica Europea al Tratado de Lisboa.

UNIDAD 2. ESPACIO GEOGRAFICO, HISTORICO, POLITICO Y CULTURAL.
2.1. Geografia fisica y politica del espacio europeo.

2.2. Patrimonio cultural, sentimiento de identidad y cultura europea.

2.3. Los Estados miembros. El papel de Espaiia en la UE.

2.4. Principios y valores de la UE. Simbolos.

UNIDAD 3. LAS PRINCIPALES POLITICAS DE LA UE.

3.1. La libre circulacién y residencia de personas.

3.2. La solidaridad y la cohesién territorial.

3.3. La unién econémica y monetaria. EI Banco Central Europeo.

22 EVALUACION.

UNIDAD 4. LA UNION EUROPEA COMO ORGANIZACION INTERNACIONAL.
FUNCIONAMIENTO DE LA UE: ESTRUCTURA INSTITUCIONAL.

4.1. La UE, una organizacion supranacional.

4.2. Organos e instituciones de la UE: el Parlamento Europeo, el Consejo de Europa, La
Comisién Europea.

4.3. Las sedes: Bruselas, Estrasburgo, Luxemburgo.

5. LA CIUDADANIA DE LA UE Y LA PROTECCION DE LOS DERECHOS HUMANOS Y
LOS DERECHOS DE LA INFANCIA'Y LA ADOLESCENCIA.

5.1. El concepto de ciudadania.

5.2. Los ciudadanos de la UE. Derechos y deberes.

5.3. Diversidad cultural pluralidad étnica.
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UNIDAD 6. RECURSOS Y HERRAMIENTAS QUE OFRECE LA UE A LA CIUDADANIA Y
A LA JUVENTUD.

6.1. Recursos que brinda la UE a estudiantes y a la juventud: Portal Europeo de la juventud,
Asociacion del carné joven.

6.2. Servicios y programas a disposicion de los jévenes.

6.3. Programas de intercambio.

32 EVALUACION.

UNIDAD 7. ESTUDIAR, TRABAJAR Y VIAJAR EN LA UE.

7.1. Trabajar en Europa. Portal Europeo de Movilidad Profesional. EI Curriculum Vitae
europeo.

7.2. Seguridad: Permiso internacional de conduccién. Seguros de viaje.

7.3. Documentos y asistencia sanitaria en la UE: DNI, pasaporte, Tarjeta Sanitaria europea,
etc.

UNIDAD 8. EXTREMADURA EN LA UE.

8.1. La participacién de la Comunidad Autébnoma de Extremadura en la UE: ElI Comité
Europeo de las Regiones.

8.2. La Delegacion de Extremadura en Bruselas.

8.3. Iniciativas y proyectos europeos llevados a cabo en Extremadura en relacién con la
juventud.

UNIDAD 9. MANIFESTACIONES CULTURALES Y ARTISTICAS EN LA UE.
9.1. Personalidades de reconocido prestigio en la UE.
9.2. Formas y estilos de vida de la poblacion en los distintos paises.

6.4. SABERES BASICOS EN HISTORIA DEL MUNDO CONTEMPORANEO
(1° BACHILLERATO)

Los saberes de la materia de Historia del Mundo Contemporaneo, incluyen tanto elementos
metodolégicos como historiogréaficos, dando asi lugar a una mirada hacia la construccion de
la ciencia histérica. Las competencias especificas de la materia estan referidas a la busqueda
y manejo critico de fuentes histéricas y de informacion, asi como a la contextualizacién y el
analisis de fenédmenos histéricos relevantes a partir de la comprension de los cambios en la
estructura econdmica, la valoracion de la conflictividad social, el entendimiento de la evolucién
de las relaciones internacionales y los sucesos bélicos, ademas de la consideracion de los
elementos ideologicos y culturales. En definitiva, se analizan los elementos de cambio y
permanencia de un largo periodo histérico de manera cronoldgica, dentro de la historia
contemporanea.

Los saberes basicos se presentan en tres bloques, en los que, segun cada caso, predomina
la perspectiva temporal o la aproximacién temética. En el primer bloque, «Sociedades en el
tiempo», se realiza un recorrido por los principales fenémenos histéricos, econémicos y
politicos de la época contemporanea. El desarrollo de estos saberes, tanto desde el punto de
vista tematico como cronoldgico, parte de su atencién a la comprension de los sistemas
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democraticos, su génesis, su evolucidn, su funcionamiento actual, asi como la contraposicion
de este modelo con otros de caracter autoritario o totalitario que han existido a lo largo de la
historia y también en la actualidad. Por otra parte, pone el foco en la transformacién que la
historia como campo de estudio ha sufrido a lo largo del siglo XX, teniendo como objeto de
estudio a las sociedades humanas en el tiempo. Incluye los siguientes apartados:

A.1l. Metodologia y construccién de la conciencia histérica:

A.1.1. El trabajo del historiador: fuentes histdricas, historiografia y narrativas del pasado.

A.1.2. Argumentacion histérica. Relevancia, causas y consecuencias, cambio y continuidad.
Perspectiva historica en las narrativas sobre el pasado.

A.2. La construccién de los sistemas politicos en la Edad Contemporéanea.

A.2.1. Lalucha por la libertad, cambio y revolucion en la época contemporanea: las revoluciones
burguesas. El uso de la violencia y de la protesta social en los siglos XIX. Revolucion y reaccién.

A.2.2. La nueva sociedad liberal: origen y funcionamiento de los sistemas parlamentarios.

A.2.3. El significado histdrico y politico de los nacionalismos en el mundo contemporaneo: de la
servidumbre a la ciudadania. Abolicionismo, derechos civiles y derechos sociales en la Edad
Contemporanea.

A.2.4. Imperios y cuestién nacional: de los movimientos de liberacion a la descolonizacion.

A.2.5. Accion colectiva, movimiento de masas y liderazgo politico en el siglo XX: nacimiento y
funcionamiento de los regimenes democraticos y totalitarios. Fascismo, nazismo y otros
movimientos autoritarios en los siglos XX y XXI.

A.3. La evolucién del capitalismo y sociedad de clases en la Edad Contemporanea.

A.3.1. Ritmos y modelos de crecimiento econémico en el mundo: las relaciones de dependencia.
Ciclos y crisis de los sistemas econdémicos contemporaneos. Factores del desarrollo economico
y sus implicaciones sociales, politicas y ambientales: de la industrializacion a la era
postindustrial.

A.3.2. Niveles, condiciones y modos de vida en las sociedades contemporaneas: grupos, clases
sociales y desigualdad social. Clases medias y estado del bienestar en las sociedades
avanzadas.

A.3.3. Evolucion de la poblacién, ciclos demograficos y modos de vida. Cambios y permanencias
en los ciclos vitales y en la organizacion social del mundo contemporaneo. Grupos vulnerables
y marginados. El papel del sujeto colectivo en la historia contemporanea.

A.4. De las utopias revolucionarias al Estado social.
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A.4.1. La evolucion histérica de la clase trabajadora y de las organizaciones obreras:
experiencias y conflictos en defensa de los derechos laborales y la mejora de las condiciones
de vida.

A.4.2. Las utopias revolucionarias y los proyectos de transformacién social: los movimientos
democraticos, republicanos y socialistas de los siglos XIX y XX. El papel de los exiliados
politicos.

A.4.3. Lalucha por la libertad, cambio y revolucién en la época contemporanea: las revoluciones
socialistas. El uso de la violencia y de la protesta social en los siglos XIX y XX. Revolucién y
reaccion.

A.5. El siglo XX, un siglo de guerras y conflictos.

A.5.1. Militarizacién y carrera armamentistica. Diplomacia de la amenaza y de la disuasion:
ententes, alianzas y blogues. El mundo en guerra: las guerras mundiales y los grandes conflictos
internacionales. La Guerra Civil espafiola, su internacionalizacion y el exilio republicano espafiol.
El Holocausto y otros genocidios y crimenes de lesa humanidad en la historia contemporanea.

A.5.2. Los conflictos civiles en el mundo contemporaneo: pasados traumaticos y memoria
colectiva. Reconocimiento, reparacién y dignificacion de las victimas de la violencia.

A.5.3. Organismos e instituciones para la paz: de la Sociedad de Naciones a la Organizacion de
las Naciones Unidas. La injerencia humanitaria y el principio de justicia universal.

A.6. Nuevos retos para las sociedades democraticas.

A.6.1. Transiciones politicas y procesos de democratizacion en los siglos XX y XXI. La memoria
democrética.

A.6.2. La evolucion de la situacion de la mujer en la sociedad contemporanea: mecanismos de
dominacién y sumision y cambios socioculturales. El movimiento por la emancipacion de la mujer
y la lucha por la igualdad: origen y desarrollo de los movimientos feministas.

A.6.3. Movimientos sociales en favor de la igualdad de derechos, del reconocimiento de las
minorias y contra la discriminacion.

El segundo bloque, «Retos del mundo actual», incluye los principales puntos en torno a los
gue se mueve el mundo actual, desde los conflictos regionales y planetarios, pasando por los
retos que plantea el crecimiento econdmico o la crisis climatica, hasta el desarrollo politico y
social de determinados paises del planeta.
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B.1. Los ciudadanos ante la globalizacion.

B.1.1. El proceso de globalizacion en el mundo contempordneo y sus implicaciones en la
sociedad actual. Aglomeraciones urbanas y desafios en el mundo rural.

B.1.2. El desarrollo tecnoldgico y digital y los nuevos retos del futuro econémico, social y laboral.

B.1.3. Desarrollo econdmico y sostenibilidad: de la idea del progreso ilimitado del liberalismo
clasico a los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

B.1.4. La emergencia climética y sus desafios en el presente y en el futuro.

B.1.5. Exodos masivos de poblacién: migraciones econémicas, climaticas y politicas. El nuevo
concepto de refugiado.

B.2. Un mundo conflictivo y la seguridad colectiva.

B.2.1. El nuevo orden mundial multipolar: choques y alianzas entre civilizaciones.

B.2.2. Los nacionalismos como factor de conflicto y enfrentamiento entre pueblos y estados.

B.2.3. Amenazas regionales y planetarias: terrorismo, crimen organizado, radicalismos,
ciberamenazas y armas de destruccion masiva.

B.3. Cooperacion e integracién politica.

B.3.1. Procesos de integracion regional en el mundo. La construccion de la Unidn Europea,
situacion presente y desafios de futuro.

B.3.2. Alianzas internacionales para el logro de los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

B.4. La ideologia democratica en la encrucijada.

B.4.1. Crisis de las ideologias y el concepto del fin de la historia: la era del escepticismo y de los
nuevos populismos.

B.4.2. Los retos de las democracias actuales: corrupcion, crisis institucional y de los sistemas de
partidos, tendencias autoritarias y movimientos antisistema.

El tercer bloque, «Compromiso civico», implica el reconocimiento de aquellos valores y
actitudes que corresponden al ejercicio de una ciudadania activa, critica y responsable,
poniendo en valor la democracia como sistema politico, los derechos humanos, la cultura de
la paz, la ciudadania global y el europeismo. Todo ello supone reconocer un legado cultural
y patrimonial que permite su conservacion y valoracion.
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C.1. Los retos de la ciudadania democratica.

C.1.1. Conciencia y memoria democratica: conocimiento de los principios y normas
constitucionales, ejercicio de los valores civicos y participacion ciudadana. Conocimiento y respeto
a los principios y normas de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos. La memoria
democrética en el marco del derecho internacional humanitario: verdad, justicia, reparacion y
garantia de no repeticion.

C.1.2. Ciudadania ética digital: respeto a la propiedad intelectual. Participacion y ejercicio de la
ciudadania global a través de las tecnologias digitales. Prevencion y defensa ante la desinformacién
y la manipulacion. Los peligros del negacionismo: redes y propagacion.

C.1.3. Solidaridad y cooperacion: los grandes desafios que afectan al mundo y las conductas
tendentes al compromiso social, el asociacionismo y el voluntariado.

C.1.4. Represion de las dictaduras, luchas por la democracia y movimientos memorialistas.

C.2. Valores ciudadanos en un mundo globalizado.

C.2.1. Identidad y sentimientos de pertenencia: reconocimiento de la diversidad identitaria,
tolerancia y respeto ante las manifestaciones ideolégicas y culturales y reconocimiento y defensa
de la riqueza patrimonial.

C.2.2. lgualdad de género: situacion de la mujer en el mundo y actitudes frente a la discriminacion
y en favor de la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.

C.2.3. Valoracion y respeto a la diversidad social, étnica y cultural: tolerancia e intolerancia en la
historia del mundo contemporaneo. Defensa de los derechos de las minorias. Convencion de los
derechos de las personas con discapacidad.

C.3. Patrimonio y ecologia en las sociedades actuales.

C.3.1. Comportamiento ecosocial: movimientos en defensa del medioambiente y ante la
emergencia climatica. Compromiso con los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

C.3.2. Conservacion y difusion del patrimonio historico: el valor patrimonial, social y cultural de la
memoria colectiva. Archivos, museos y centros de divulgacion e interpretacion histoérica.

6.4.1 TEMPORALIZACION DE HISTORIA DEL MUNDO CONTEMPORANEO (1°
BACHILLERATO).

En la distribucion temporal de los saberes tendremos en cuenta la duracion de las
evaluaciones y el rendimiento escolar de los alumnos a lo largo del curso, para lograr una
evaluacién continua, sumativa, objetiva y procesual. En el caso de 1° de Bachillerato la
distribucién de unidades didacticas por evaluacién sera la siguiente:
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EVALUACIONES BLOQUES DE CONTENIDOS Y UNIDADES DIDACTICAS

12 EVALUACION 1. El Antiguo Régimen.

2. Las revoluciones industriales y sus consecuencias sociales.
3. La crisis del Antiguo Régimen

4.La dominacion europea del mundo y la | Guerra Mundial.

22 EVALUACION 5.El periodo de entreguerras, la Il Guerra Mundial y sus

consecuencias.
6.Evolucién de dos mundos diferentes y sus enfrentamientos.
7.La descolonizacion y el Tercer Mundo.

32 EVALUACION 8.La crisis del bloque comunista.
9.El mundo capitalista en la segunda mitad del siglo XX.
10. El mundo actual desde una perspectiva histérica

Esta distribucién temporal es meramente orientativa puesto que su cumplimiento depende de
multiples factores. Su concrecién estara mas reflejada en las programaciones de aula de los
miembros del departamento. Los saberes basicos que se desglosan se organizaran formando
parte de las diferentes Situaciones de Aprendizaje y estaran secuenciados y temporalizados
a lo largo del curso de forma equilibrada; siempre con la flexibilidad suficiente que permita
hacer las modificaciones necesarias, dado que la programacion didactica debe ser un
documento abierto y siempre en proceso de posibles adaptaciones.

6.5 SABERES BASICOS EN HISTORIA DE ESPANA (2° BACHILLERATO)

Concebida como materia comidn para todas las modalidades de Bachillerato, ofrece al
estudiante que llega a la vida adulta la posibilidad de conocer la historia de Espafia de manera
continua y sistematica. En la distribucion cronologica de los contenidos se otorga una mayor
importancia al conocimiento de la historia contemporanea, dandole a los acontecimientos del
pasado el valor de explicacion de los hechos presentes. De este modo, se dedica un primer
bloque a «Las sociedades en el tiempo» (A), con especial atencion a la metodologia
histérica y a las fuentes demograficas, a la evolucion del territorio y las sociedades
peninsulares en la historia, a la conformacién del Estado liberal y, por fin, a las
transformaciones socioeconémicas del periodo contemporaneo y a su devenir politico en la
lucha democracia-autoritarismo.

Un segundo bloque llamado «Retos del mundo actual» (B), donde se incide en los grandes
ejes de la vida, la economiay la politica contemporaneas, con especial atencién a la definicion
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de nuestro sistema politico actual, a la posicién geoestratégica de Espafia en Europa y en el
mundo, y a la memoria democrética.

Y el ultimo bloque, «Compromiso civico» (C), donde se abordan aspectos muy actuales y
sus raices historicas. A través del estudio de Historia de Espafia, los estudiantes deberan
adquirir determinados valores y habitos de comportamiento, como la actitud critica hacia las
fuentes, el reconocimiento de la diversidad de Espafia, o la valoracion del patrimonio cultural
e histérico recibido; asi mismo, tal estudio debera contribuir a fomentar una especial
sensibilidad hacia la sociedad del presente y su problematica, de forma que se anime a
adoptar una actitud responsable y solidaria con la defensa de la libertad, los derechos
humanos y los valores democraticos.

A.1.1. El trabajo del historiador, la historiografia
y la metodologia historica.

A.1.2. Conciencia histérica y conexion entre el
pasado y el presente

A.1. Conceptoy fuentes en la Historia. | o 13 Usos pablicos de la historia: las

interpretaciones historiograficas sobre
determinados procesos y acontecimientos
relevantes de la historia de Espafia y el analisis
de los conocimientos histéricos presentes en los
debates de la sociedad actual.

A.2.1. El significado geoestratégico de la
peninsula ibérica y la importancia del legado
historico y cultural. EI Mediterraneo, el Atlantico
y la Europa continental en las raices de la historia
contemporanea.

A.2.2. El significado de la monarquia hispanica
A.2. Las raices histéricas de la Edad [Y de la herencia colonial en la Espafia
Contemporanea en Espafia. contemporanea. Estereotipos y singularidades
de la historia de Espafia en el contexto
internacional.

A.2.3. Religioén, iglesia y estado. El papel del
catolicismo en la configuracion cultural y politica
de Espafia y en los movimientos politicos y
sociales. La situacion de las minorias religiosas.
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A.2.4. El proceso de construccion nacional en
Espafia. De la centralizacion politica vy
administrativa a la formacion y desarrollo del
estado liberal.

A.3. La conformacion del Estado liberal
espafiol

A.3.1. Estudio comparado de los regimenes
liberales y del constitucionalismo en Espafia: de
los inicios del régimen liberal y la constitucion de
1812, los origenes de la democracia, hasta la
Constitucion democratica de 1931. Fases
autoritarias e involuciones del periodo. Términos
y conceptos de la historia para el estudio de los
sistemas politicos.

A.3.2. Ideologias y culturas politicas en la
Espafia contemporanea: conflictividad, sistemas
politicos y usos del poder. Estudio de textos y
contextos de las fracciones, partidos vy
movimientos politicos, desde el carlismo y las
distintas fuerzas monarquicas al republicanismo
y el obrerismo revolucionario.

A.3.3. Las relaciones entre la Iglesia y el Estado
liberal. ElI nacionalcatolicismo. Laicismo,
librepensamiento y secularizacion. El
anticlericalismo.

A4. Las transformaciones
socioeconémicas de la Edad
Contemporanea.

A.4.1. La transicion al capitalismo en Espafa.
Los debates historiograficos acerca de la
industrializacion del pais y de su dependencia
exterior. EI modelo de desarrollo econémico
espafiol, ritmos y ciclos de crecimiento.

A.4.2. Cambios sociales y nuevas formas de
sociabilidad: interpretaciones sobre la
transformaciéon de la sociedad estamental y el
desarrollo del nuevo concepto de ciudadania.

A.4.3. Trabajo y -condiciones de vida. La
evolucion de la sociedad espafiola. Evolucion de
la poblacion, familias y ciclos de vida.
Servidumbre sefiorial, proletarizacion industrial,
nacimiento de las clases medias y el estado del
bienestar.
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A.4.4. Mundo rural y mundo urbano. Relaciones
de interdependencia y de reciprocidad entre el
campo Yy la ciudad desde una perspectiva
histérica. De la sociedad agraria al éxodo rural y
a la Espafia vaciada

A.4.5. La lucha por la igualdad y la justicia social:
conflictividad, movimientos sociales y
asociacionismo obrero. La accion del sujeto en la
historia. La accion del estado y las politicas
sociales.

A5.1. La Il Republica y la transformacion
democrética de Espafia: las grandes reformas
estructurales y el origen histérico de las mismas.
Realizaciones sociales, politicas y culturales. Los
sucesos del 25 de marzo de 1936 en el campo
extremefio. Reacciones antidemocraticas contra

A.5. La lucha del siglo XX: democracia | las reformas.
contra autoritarismo.

A.5.2. El golpe de estado de 1936, la Guerra Civil
y el Franquismo: aproximacion a la historiografia
sobre el conflicto y al marco conceptual de los
sistemas totalitarios y autoritarios. Fundamentos
ideol6gicos del régimen franquista, relaciones
internacionales y etapas politicas y economicas.

A5.3. La represion, la resistencia y los
movimientos de protesta contra la dictadura por
la recuperacion de los valores, derechos y
libertades democréticas.

A.5.4. El papel de los exilios en la Espafa
contemporanea y su contribucion a la
construccion de la Europa de las libertades.

A.6.1. Mecanismos de dominacién, funciones
asignadas a cada género, espacios de actividad
y escenarios de sociabilidad de las mujeres en la

historia de Espafa.
A.6. Nuevos retos, nuevas luchas. P

A.6.2. Protagonistas femeninas individuales y
colectivas. La lucha por la emancipacion de la
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mujer y los movimientos feministas.

B.1. Los grandes ejes de la realidad

espafiola actual.

B.1.1. Memoria democrética:
reconocimiento de las acciones 'y
movimientos en favor de la libertad en la
historia contemporanea de Espafia;
conciencia de los hechos traumaticos y
dolorosos del pasado y del deber de no
repetirlos; reconocimiento, reparacién y
dignificacién de las victimas de la violencia y
del terrorismo en Espafia. Las politicas de
memoria en Espafia. Los lugares de
memoria.

B.1.2. La cuestiébn nacional: conciencia
historica y critica de fuentes para abordar el
origen y la evolucién de los nacionalismos y
regionalismos en la Espafia contemporanea.

B.1.3. Crecimiento econémico y
sostenibilidad: manejo de datos,
aplicaciones y gréficos para el andlisis de la
evolucion de la economia espafiola desde el
Desarrollismo hasta la  actualidad.
Desequilibrios  sociales, territoriales vy
ambientales

B.2. Proceso de democratizacion
resistencias.

y

B.2.1. La Transicion y la Constitucion de
1978: identificacion de los retos, logros,
dificultades y resistencias del fin de la
dictadura y el establecimiento de la
democracia.

B.2.2. La normalizacion democrética y la
amenaza del terrorismo
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B.3.1. Espafia en Europa: derivaciones
econdmicas, sociales y politicas del proceso
de integracion en la Union Europea,
situacion actual y expectativas de futuro.

B.3.2. Espafa y el mundo: la contribucion
de Espafia a la seguridad y cooperacion
mundial y su participacion en los organismos
internacionales. El compromiso institucional,
social y ciudadano ante los Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS).

B.3. Espafia y los retos internacionales.

C.1.1. Conciencia democratica:
conocimiento de los principios y normas
constitucionales, ejercicio de los valores
civicos y participacion ciudadana.

C.1.2. Identidad y sentimientos de
pertenencia:  reconocimiento de las

C.1. Los retos politicos de nuestra |identidades miltiples y de los simbolos y
ciudadania y su origen histérico. normas comunes del Estado espafiol.

C.1.3. Los valores del europeismo:
principios que guian la idea de la Unién
Europea y actitud participativa ante los
programas y proyectos comunitarios.

C.1.4. La cultura de seguridad nacional e
internacional: instrumentos estatales e
internacionales para preservar los derechos,
las libertades y el bienestar de la ciudadania.

C.15. Memoria democratica:
reconocimiento, reparacion y dignificacién
de las victimas.

C.2.1. Ciudadania ética digital: respeto a la
propiedad intelectual. Participacién vy
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C.2. Los retos éticos de nuestra ciudadania | ejercicio de la ciudadania global a través de
y su origen historico.

las tecnologias digitales. Prevencion vy
defensa ante la desinformacion y la
manipulacion.

C.2.2. Comportamiento ecosocial:
compromiso con los Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS).

C.2.3. Solidaridad y cooperacion: los
grandes desafios que afectan a Espafa y al
mundo y conductas tendentes al
compromiso social, el asociacionismo y el
voluntariado.

C.2.4. Conservacion y difusién del
patrimonio histérico: el valor patrimonial,
social y cultural de la memoria colectiva.
Archivos, museos y centros de divulgacion e
interpretacion historica.

6.5.1 TEMPORALIZACION EN HISTORIA DEL ESPANA

EVALUACIONES

BLOQUES DE CONTENIDOS Y UNIDADES DIDACTICAS

12 EVALUACION

La peninsula Ibérica desde los primeros humanos hasta la
desaparicion de la monarquia visigoda.

La Edad Media: tres culturas y un mapa politico en constante cambio
(711-1474)

La formacion de la monarquia hispanica y su expansion mundial
(1474-1700)

Espafia en la orbita francesa: el reformismo de los primeros Borbones
(1875-1902)

22 EVALUACION

La crisis del Antiguo Régimen (1788-1833): liberalismo frente al
absolutismo

La conflictiva construccién del régimen liberal

Restauracion borbénica: implantacién y afianzamiento de un nuevo
sistema politico (1875-1902)

La crisis del sistema de la Restauracion y la caida de la monarquia
(1902-1931)
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32 EVALUACION 9. La crisis del sistema de la Restauracién y la caida de la monarquia

(1902-1931)
internacional (1931-1939)
evolucién econdmica y social.

dias.

6.6. SABERES BASICOS EN HISTORIA DEL ARTE (2° BACHILLERATO)

La materia de Historia del Arte permite al alumnado conocer la produccion artistica y cultural
a través de su evolucion histérica mediante planteamientos que ponen en valor la realidad
social y multicultural del pasado y del presente. Ello sirve como base esencial para
comprender los grandes retos que, en pleno siglo XXI, la humanidad debe afrontar al
desarrollar una inteligencia colectiva. En un mundo globalizado, las competencias y saberes
basicos deben proveer al alumnado, por un lado, de instrumentos que fomenten su
creatividad, pero también su capacidad critica ante el proceso creativo global; por otro lado,
han de fomentar el respeto a la diversidad y a aquellos valores que contribuyen a la defensa
de la dignidad y la igualdad entre las personas, resaltando asimismo la importancia de la
interculturalidad como medio para lograr un mundo basado en el progreso y la solidaridad.
Los saberes que desarrolla la materia de Historia del Arte estan organizados en cuatro
blogues, que se entremezclan permanentemente. A diferencia de los curriculos anteriores,
este no hace especial hincapié en el estudio de un catalogo de obras de arte ya clasicas, sino
en una valoracién global de la produccion artistica dentro de diferentes contextos. Los
saberes basicos aqui explicitados responden a la identificacion dentro de todo el conjunto de
aquellos que son imprescindibles para el desarrollo de las competencias basicas.

Un primer bloque, «Aproximacién a la Historia del Arte» (A), incluye el acercamiento a sus
periodos, a la terminologia basica y, sobre todo, a los principios que deben de regir en un
analisis formal, critico y valorativo de la obra de arte, independientemente del periodo
considerado. Los saberes de este bloque proporcionan al alumnado, por un lado, la estructura
mental basica para la comprension de la materia, pero por otro lo dotan de los instrumentos
basicos de analisis que la materia necesita.

Un segundo bloque se centra en la relacion entre la produccion artistica y el mundo en el que
se desarrolla. Es el blogue de «EIl arte y sus funciones en la historia» (B). Los diferentes
saberes propuestos dentro de este bloque permitiran al alumnado comprender que la
produccion artistica ha estado ligada a las necesidades histéricas de consolidacion del poder
politico o del dominio social, por encima de sus intenciones estéticas. El arte ha sido el canal
de comunicacion, el escaparate, de toda una serie de valores culturales y sociales propios de
cada época. Sin duda, este bloque promovera una actitud critica entre el alumnado ante el
hecho artistico, entendiendo que supera ampliamente el concepto de belleza.

El tercer bloque, «Dimension social e individual del arte» (C), trabaja en una doble
dimensién: por un lado, la importancia de la representacion del ser humano, hombre o mujer,
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en todos los momentos artisticos, paradigma de la belleza en un sentido amplio del término,
y por otro lado, la concepcion del arte como un fenémeno global o local, y las interacciones
entre ambas realidades. El arte aparece contextualizado en este bloque dentro del entorno
geogréfico, no solo desde el punto de vista histérico, como aparece en bloques anteriores.
Este es el momento curricular para ver las manifestaciones artisticas dentro del territorio
extremefio y las particularidades propias de su evolucién histérica y cultural.

Y, finalmente, un cuarto blogue, «Realidad, espacio y territorio en el arte» (D), trabaja el
concepto del espacio desde diferentes perspectivas: la obra de arte dentro de un espacio y
cdmo este influye en su forma definitiva, el propio espacio como creador de obras de arte, la
obra de arte como modeladora del espacio o la percepcion del espacio dentro de la
producciéon artistica. En resumen, los saberes basicos promueven cuatro niveles de
percepcion del hecho artistico: su lenguaje, su relacion con la sociedad, el tratamiento del ser
humano y su relacién con el espacio. Se propone, por tanto, una visibn mas tematica que
cronolégica que rompe con la concepcion tradicional de la materia en segundo de
Bachillerato.

A.1.1. El debate en torno a la definicion de
arte. El concepto del arte a lo largo de la

historia.
A.1. Concepto de arte y lenguaje A.1.2. El lenguaje artistico: el arte como
artistico. forma de comunicacion. La variedad de

cadigos y lenguajes. Simbolos e iconografia
en el arte. La subjetividad creadora. El
problema de la interpretacion. EIl juicio
estético.

A.1.3. Influencias, préstamos, continuidades
y rupturas en la historia del arte.

A.2.1. Terminologia y vocabulario especifico
del arte en la arquitectura y las artes
plasticas

arte. obra de arte: elementos técnicos, formales,

y estilisticos. Estudio iconografico y
significado, identificacion, contextualizacion
y relevancia de la obra. El andlisis
comparativo.
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B.1. Inicios del arte y creacién del
clasicismo artistico.

B.1.1. El arte como instrumento magico-
ritual. El arte rupestre y mobiliar en Europa.
El arte étnico.

B.1.2. El arte y su valor propagandistico. El
clasicismo griego.

B.1.3. El arte como dispositivo de dominacion
y control. El arte de las antiguas civilizaciones
mediterraneas. Arte y romanizacion.

B.1.4. El arte y su funcion didactica y religiosa
en las sociedades teocéntricas. Aportaciones
de la iconografia paleocristiana y bizantina.

B.1.5. El arte y su funcion didactica y
religiosa. El arte romanico y gaético.

B.1.6. Arte, mecenazgo y coleccionismo en el
arte antiguo.

B.2. Clasicismo y rupturas en el arte
occidental.

B.2.1. Arte, representacibon humana vy
estatus. El arte renacentista.

B.2.2. El arte y su valor propagandistico.
Barroco y Contrarreforma.

B.2.3. Arte, mecenazgo Yy coleccionismo
como elementos de diferenciacion social.

B.2.4. El arte como medio de progreso, critica
y transformacion social y cultural. El
neoclasicismo. El realismo.

B.2.5. El arte como idioma de sentimientos y
emociones. El romanticismo

B.3. Las vanguardias artisticas.

B.3.1. El arte como idioma de sentimientos y
emociones. La pintura impresionista.
Vanguardias y nuevas formas de expresion.

B.3.2. Arte y critica social en el siglo XX.

B.3.3. El arte como dispositivo de dominacion
y control. Arte y totalitarismos en el siglo XX.
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B.4. Tendencias del arte actual.

y transformacion social y cultural en la cultura
de masas.

B.4.1. El arte como medio de progreso, critica

arte y la sociedad de consumo

B.4.2. El arte y su valor propagandistico. El

arte actual. Nuevo concepto de mecenazgo y
coleccionismo.

B.4.3. La autonomia del arte. Panorama del

B.4.4. El arte urbano.

tecnologicos. El arte digital.

B.4.5. El arte como expresion de los avances

B.4.6. Forma y funcién en el arte. Arte y
disefio. Arte y artesania.

y control. Arte y medios de comunicacion en

B.4.7. El arte como dispositivo de dominacion

la sociedad contemporanea.

tecnolégicos

B.4.8. El arte como expresion de los avances

C.1. Arte e identidad

C.1.1. Arte e identidad individual: la
necesidad de representarnos. La imagen del
cuerpo humano. El género del retrato. La
evolucion en la imagen del artista.

C.1.2. Arte e identidad colectiva. Las
escuelas regionales. La pintura historicista.
Arte y nacionalismo.

C.2. El arte y la perspectiva de género.

C.2.1. La representacion de la mujer en el
arte desde una perspectiva critica

C.2.2. Lavisibilidad de la mujer como artista.
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Precursoras en un mundo dominado por
hombres. La lucha por la visibilidad en los
siglos XIX y XX. Arte y género

D.1. Arte, espacio y realidad.

D.1.1. Arquitectura y espacio: la creacién de
espacios arquitectonicos.

D.1.2. Pintura y perspectiva: la conquista de la
tercera dimension. El cubismo y la perspectiva
multiple.

D.1.3. Arte y realidad: imitacién e interpretacion. La
revolucion de la fotografia y el cine.

D.2. Arte, naturaleza y territorio.

D.2.1. Arte e intervencion en el territorio: el
urbanismo como arte.

D.2.2. Arte y medioambiente. Arquitectura,
urbanismo y disefio sostenible. La contribucion del
arte a los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

D.2.3. Arte y medioambiente. La naturaleza y la
representacion de las emociones.

D.3. Patrimonio artistico.

D.3.1. El patrimonio artistico: preservacion,
conservacion y usos sostenibles. Museografia y
museologia

D.3.2. El patrimonio histérico extremefio.
Valoracibn y estrategias de conservacion y
promocion.
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6.6.1. TEMPORALIZACION EN HISTORIA DEL ARTE (2° BACHILLERATO)

EVALUACIONES | UNIDADES DIDACTICAS

12 EVALUACION Aproximacion a la historia del arte.

Arte prehistorico.

Aproximacion del Proximo Oriente y Egipto.
Arte clasico: Grecia.

Arte clasico: Roma.

Arte islamico y mudéjar.

o gk W E

22 EVALUACION Arte prerromanico y romanico.
Arte gético.
Arte renacentista.

10. Arte barroco y rococo.

© 0N

32 EVALUACION 11. Del Realismo al Modernismo.

12. Primeras Vanguardias.

13. Arte de la segunda mitad del siglo XX.
14. El hecho artistico en el siglo XXI.

6.7 DISTRIBUCION DE LOS SABERES BASICOS A LO LARGO DEL CURSO DE
GEOGRAFIA (2° BACHILLERATO).

Los saberes basicos se estructuran en tres bloques que deben tratarse desde sus tres
dimensiones de conocimientos, destrezas, actitudes y valores. Las transferencias entre estas
tres dimensiones y la imbricacién de los tres blogues son primordiales para enfocar la materia
de un modo préactico y fomentar el tratamiento transversal de estos blogues.

El bloque, «Espafia, Europay la globalizacién», agrupa los saberes necesarios para asumir
la especificidad y diversidad de Espafia y su situacion en los contextos mundial y europeo, y
valorar la importancia de su pertenencia a la Unién Europea.

El bloque, «La sostenibilidad del medio fisico de Espafia», propone saberes que ponen
en valor la diversidad del relieve, del clima, de la vegetacion, de los suelos y de la hidrografia
de Espaiia.

Finalmente, el bloque «La ordenacién del territorio en el enfoque ecosocial», integra
saberes sobre el andlisis geografico de los aprovechamientos de los recursos naturales,
tratando a las actividades econémicas y a la poblacion como el principal factor transformador
del territorio, profundizando en las causas y consecuencias de estos procesos y comparando
los desequilibrios territoriales resultantes, introduciendo la perspectiva de la sostenibilidad y
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valorando el impacto de las politicas comunitarias. Es esencial subrayar el tratamiento
integrador que la geografia da a los fendmenos espaciales, recordando que la sintesis es un
objetivo irrenunciable del pensamiento geografico, al que deben contribuir el enfoque

interdisciplinar y la dimensién ecosocial.

A.l. Situacion geogréfica de Espafia en el
mundo.

A.1.1. Espafa: localizacion y situacion
geografica en el mundo a través de mapas
de relieve, bioclimaticos y politicos. Posiciéon
relativa de Espafia en el mundo en
diferentes indicadores socioecondémicos.
Geoposicionamiento y dispositivos méviles.

A.1.2. Espafia en el mundo. Espafia ante la
globalizacién: amenazas y oportunidades.
Contexto geopolitico mundial y participacion
en organismos internacionales. Cooperacion
internacional y misiones en el exterior.
Diagnostico de los compromisos con los
OoDs

A.2. Situacion geogréfica de Espafia en
Europa.

A.2.1. Espafia en Europa: localizacion de
paises y aspectos naturales. La Unién
Europea en la actualidad: su influencia en
situaciones  cotidianas.  Andlisis  de
desequilibrios territoriales y politicas de
cohesién a través del uso de mapas e
indicadores socioeconémicos.

A.3. Ordenacion del territorio.

A.3.1. Organizacion administrativa de
Espaia. Estudio de los desequilibrios
territoriales nacionales y autonémicos.
Utilidad del Atlas Nacional de Espafna y los

indicadores socioeconémicos oficiales.

A.3.2. Gestién y ordenacion del territorio: el
debate sobre las politicas de cohesién y
desarrollo regional. Situacion actual y
proyecciones del estado de bienestar.
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B.1. Geografia fisica.

B.1.1. Factores fisicos y diversidad de
paisajes y ecosistemas. Anadlisis de los
condicionantes geomorfoldgicos,
bioclimaticos, edéficos, hidricos y relativos a
las actividades humanas y prevencion de los
riesgos asociados para las personas.

B.1.2. Diversidad climatica de Espafia.
Andlisis comparativos de distribucion y
representacion de climas. Emergencia
climatica: cambios en los patrones
termopluviométricos; causas,
consecuencias y medidas de mitigacion y
adaptacion. Estrategias de interpretacion del
tiempo y alertas meteoroldgicas, webs y
aplicaciones méviles

B.2. Medioambiente.

B.2.1. Biodiversidad, suelos y red hidrica.
Caracteristicas por regiones naturales.
Impacto de las actividades humanas y
efectos sobre las mismas: pérdida de
biodiversidad, de suelos y gestion del agua.
Interpretacion de imagenes, cartografia y
datos. Riesgos generados por las personas.

B.2.2. Politicas ambientales en Espafa y la
Union Europea: uso de herramientas de
diagnostico. La red de Espacios Naturales
Protegidos y la red Natura 2000. Debate
sobre los cambios del modelo de desarrollo:
el principio de sostenibilidad.

C.1.1. La poblacién espafiola: analisis de su
estructura y desequilibrios. Interpretacion
causal de datos, graficos y mapas:
tendencias pasadas, presentes y
proyecciones. Ventajas e inconvenientes de
los movimientos migratorios: respeto por la

C.1. Geografia de la poblacion.
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diversidad étnico-cultural. El reto
demogréfico: envejecimiento y despoblacion
rural.

C.2. Geografia urbana.

C.2.1. Los espacios urbanos en Espafia: las
grandes concentraciones urbanas en un
contexto europeo y mundial. Funciones de la
ciudad y relaciones de interdependencia con
el territorio. Estructura urbana a través de los
planos: repercusiones sobre las formas de
vida y los impactos medioambientales.
Modelos de ciudades sostenibles. La
movilidad.

C.3. Geografia econémica.

C.3.1. Los espacios rurales. Identificacion y
valoracibn de los paisajes agrarios.
Transformaciones de las actividades
agropecuarias: practicas sostenibles e
insostenibles. El valor socioambiental de los
productos agroalimentarios y forestales de
cercania: indagacion de huellas ecoldgicas y
de la estructura sociolaboral. Influencia de la
actual politica agraria comun (PAC) en el
desarrollo rural y la sostenibilidad. Estudio
de casos: etiquetados diferenciados,
ecoldgico, etc.

C.3.2. Los recursos marinos y la
transformacion del litoral: pesca, acuicultura
y otros aprovechamientos. Sostenibilidad y
politica pesquera comun (PPC). Estudio de
casos: marisqueo, pesca de bajura y altura,
acuicultura, sobreexplotacién de caladeros,
etc.

C.3.3. Los espacios industriales.
Transformaciones en las actividades
industriales y los paisajes: materias primas y
fuentes de energia. Evaluacion de huellas
ecoldgicas; dependencia y transicion
energética; estructura del tejido industrial,
sociolaboral y empleo indirecto. Impacto de
la deslocalizacion sobre sectores de la
industria espafiola. Estudio de casos
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(construccion, automovilistico,
agroalimentario, etc.) y factores de
localizacién. El debate sobre la influencia de
las politicas de la Union Europea y la
globalizacion.

C.3.4. Los espacios terciarizados. El modelo
de economia circular y los servicios:
relaciones entre produccion, distribucion y
venta. Andlisis critico de 215 huellas

ecoldgicas, estructura sociolaboral,
responsabilidad social corporativa y de los
consumidores. Estudio de casos

(competitividad y  desequilibrios  en
transporte, comercio, turismo, servicios
esenciales, etc.) y factores de localizacion.
Modelos insostenibles de servicios Yy
alternativas. La economia digital: impacto de
la economia colaborativa y nuevos modelos
de negocio en el contexto global y de la
Unién Europea.

6.7.1. TEMPORALIZACION Y DISTRIBUCION POR TRIMESTRE EN GEOGRAFIA
(2° BACHILLERATO)

EVALUACIONES UNIDADES DIDACTICAS

12 EVALUACION Unidades del relieve espariol

Evolucion geoldgica del territorio espafiol
Dominios climaticos espafioles

Las regiones biogeogréficas

Las aguas y la red hidrogréfica

AR o

22 EVALUACION Principales problemas medioambientales
La poblacion espafiola
Es espacio urbano

El espacio rural

© x® N

121




EVALUACIONES UNIDADES DIDACTICAS

32 EVALUACION 10. La industria en Espafia

11. Las actividades turisticas

12. El transporte y su papel en el territorio
13. La organizacién territorial de Espafia

6.8 DISTRIBUCION DE LOS SABERES BASICOS DE FP BASICA I

A. Ciencias Sociales.

—-Objetivos y estrategias de las Ciencias Sociales: procedimientos, términos y conceptos.
—-Fuentes histéricas y arqueoldgicas del conocimiento histérico. Riesgos del uso de las
tecnologias de la informacién y de la comunicacion. Uso ético de la informacién. El problema
de la desinformacion.

—-Las grandes migraciones humanas y el nacimiento de las primeras culturas.

—Las raices clasicas del mundo occidental: las instituciones, el pensamiento y el arte greco-
latino.

-Principales hitos de la historia mundial, europea y nacional: causas y consecuencias
sociales, politicas, econdémicas y culturales.

-Las relaciones internacionales y el estudio de conflictos y violencias. El Holocausto.

-La ciudad y el mundo rural a lo largo de la historia: polis, urbes, ciudades, villas y aldeas.
—Organizacién social y politica a lo largo de la historia: la transformacién politica del ser
humano (desde la servidumbre a la ciudadania). La ley como contrato social.

-Las formaciones identitarias (ideologias, nacionalismos y movimientos supranacionales)
-La huella humana y la conservacién, protecciéon y defensa del patrimonio histoérico artistico,
cultural y natural. Significado y funcion de las expresiones artisticas y culturales en las
distintas civilizaciones. La relacién del ser humano y la naturaleza a lo largo de la historia.
—-El proceso de construccién europea: integracién econdmica, monetaria y ciudadana. Las
instituciones europeas. Ciudadania europea y global: ideas y actitudes para la formacion de
una identidad coman.

—La contribucion del Estado y sus instituciones a la paz, a la seguridad integral ciudadana y
a la convivencia social.

—-Espafia en Europa y el mundo. La seguridad y la cooperacion internacional. Los
compromisos internacionales de Espafia. La resolucién pacifica de los conflictos.

—-El sistema democratico: su construccion, sus principios basicos y distintos modelos.
Instituciones y organizaciones democraticas. La Constitucion espafiola y el ordenamiento
normativo autonémico, nacional y supranacional.

—-Valores, derechos y deberes democraticos. La ciudadania democratica: la participacion, la
responsabilidad ética y ecosocial, participacion en proyectos comunitarios.

—La Declaracion Universal de los Derechos Humanos: origen vy justificacion.

—-El problema de la desigualdad. La solidaridad con colectivos en situaciones de pobreza,
vulnerabilidad y exclusion social.

—-Diversidad social, multiculturalidad e interculturalidad. El respeto por las minorias
etnoculturales. La critica al eurocentrismo.
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-El logro de una efectiva igualdad de género. Manifestaciones y conductas no sexistas. El
reconocimiento de los derechos LGTBQ+.

-La emergencia climatica y los problemas ecosociales. La conciencia ambiental. Compromiso
y accion ante los Objetivos de Desarrollo Sostenible. Los efectos de la globalizacion en las
sociedades actuales.

B. Comunicacion en lengua castellana.

1. Alfabetizacion mediatica e informacional.

- Estrategias de busqueda y seleccion de informacion fiable, pertinente y de calidad. -
Aspectos basicos de la propiedad intelectual.

- Riesgos y consecuencias de la manipulacién y la desinformacion.

- Estrategias de organizacion de la informacion: notas, esquemas, mapas conceptuales,
resimenes, etc.

- Tecnologias de la informacién. Dispositivos, aplicaciones informéticas y plataformas
digitales de busqueda de informacién.

2. Comunicacion.

-Estrategias de produccion, comprension y analisis critico de textos orales, escritos y
multimodales de diferentes ambitos con atencién conjunta a los siguientes aspectos:
—-Contexto: grado de formalidad de la situacion; caracter publico o privado; propdsitos
comunicativos e interpretacion de intenciones; canal de comunicacion y elementos no
verbales de la comunicacion.

—-Secuencias textuales basicas, con especial atencién a las expositivas y argumentativas.
—Mecanismos de coherencia, cohesion y adecuacion textual.

—-Géneros discursivos propios del ambito personal: la conversacién, con especial atencion a
los actos de habla que amenazan la imagen del interlocutor (la discrepancia, la queja, la
orden, la reprobacion).

—-Géneros discursivos propios del ambito social. Redes sociales y medios de comunicacion.
Etiqueta digital y riesgos de desinformacién, manipulacion y vulneracion de la privacidad.
Andlisis de la imagen y de los elementos paratextuales de los textos iconico-verbales y
multimodales.

—-Géneros discursivos propios del ambito profesional: el curriculum vitae, la carta de
motivacién y la entrevista de trabajo.

—Interaccion oral y escrita de caracter informal y formal. Cooperacién conversacional, cortesia
linglistica y etiqueta digital. Escucha activa, asertividad y resolucion dialogada de los
conflictos. Estrategias discursivas y dialégicas para la expresion de ideas, la confrontacion y
el consenso.

—-Comprension oral: sentido global del texto. Seleccion de la informacion relevante. La
intencion del emisor. Produccion oral formal. Adecuacion a la audiencia y al tiempo de
exposicion. Elementos no verbales. Rasgos discursivos y lingtisticos de la oralidad formal.
La deliberacion oral argumentada.

—Comprensién lectora: sentido global del texto. La intencion del emisor.

—Produccion escrita. Planificacion, redaccion, revision y edicion en diferentes soportes.
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—Correccién gramatical y ortografica. Los signos de puntuacion como mecanismo organizador
del texto escrito. Su relacién con el significado. Uso de diccionarios, manuales de consulta 'y
correctores ortograficos en soporte digital.

—-Autoconfianza: puesta en valor de puntos fuertes. El error en la comunicacién como
oportunidad de mejora.

3. Educacion literaria.

—-Lectura guiada de obras relevantes del patrimonio literario nacional y universal y de la
literatura actual inscritas en un itinerario tematico o de género.

—-Estrategias de construccion compartida de la interpretacién de las obras. Discusiones o
conversaciones literarias.

—Construccion del sentido de la obra a partir del analisis de sus elementos formales vy
contextuales. Efectos de sus recursos expresivos en la recepcion.

—-Estrategias de movilizacién de la experiencia personal, lectora y cultural para establecer
vinculos de manera argumentada entre la obra leida y aspectos de la actualidad, asi como
con otros textos y manifestaciones artisticas.

—-Expresion, a través de modelos, de la experiencia lectora y de diferentes formas de
apropiacion y recreacion de los textos leidos.

—Lectura expresiva, dramatizacion y recitacién de los textos atendiendo a los procesos de
comprension, apropiacion y oralizacion implicados.

4. Reflexion sobre lalengua.
—Analisis de la diversidad linguistica del entorno. Biografia linguistica.
—Reconocimiento de las lenguas de Espafia y de las variedades dialectales del espariol. Las
lenguas de signos. Exploracién y cuestionamiento de prejuicios y estereotipos lingiisticos.
—Aproximacion a la lengua como sistema y a sus unidades basicas teniendo en cuenta los
diferentes niveles: el sonido y sistema de escritura, las palabras (forma y significado) y su
organizacion en el discurso (orden de las palabras y conexién entre los componentes
oracionales).

—-Procedimientos de adquisicion y formacion de palabras. Reflexion sobre los cambios en su
significado, las relaciones semanticas entre palabras y sus valores denotativos y connotativos
en funcién del contexto y el prop6sito comunicativo. C.  Comunicacion en lengua extranjera.
—Autoconfianza. El error como instrumento de mejora.

—Estrategias basicas para la planificacion, ejecucion, control y reparacion de la comprension,
la produccion y la coproduccion de textos orales, escritos y multimodales.

—-Funciones comunicativas basicas tanto del &mbito personal como del &mbito profesional de
especializacion: saludar, despedirse y presentarse; describir a personas, objetos y lugares;
situar eventos en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e
intercambiar informacién; dar instrucciones y érdenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda,
proposiciones o sugerencias; etc.

—Modelos contextuales y géneros discursivos comunes en la comprension, produccion y
coproduccion de textos orales, escritos y multimodales breves y sencillos tanto del &mbito
personal como del ambito profesional de especializacion.

—-Unidades linguisticas basicas y significados asociados a dichas unidades tales como la
expresion de la entidad y sus propiedades; la cantidad y la cualidad; el espacio y las
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relaciones espaciales; el tiempo y las relaciones temporales; la afirmacién; la negacion; la
interrogacion y la exclamacion; relaciones légicas basicas.

-Léxico, frases y expresiones de uso comun en el ambito personal y en el ambito profesional
de especializacion.

—Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion basicos, y significados e intenciones
comunicativas generales asociadas a dichos patrones.

—Convenciones ortograficas basicas y significados e intenciones comunicativas asociados a
los formatos, patrones y elementos gréficos.

—Cortesia linguistica y etiqueta digital.

—-Herramientas analogicas y digitales basicas para la comprension, produccién vy
coproduccién oral, escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interaccion y colaboracion
para el aprendizaje y la comunicacion tanto en el a&mbito personal como en el ambito
profesional de especializacion.

—-Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una necesidad comunicativa basica y
concreta de forma comprensible, a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de
competencia en la lengua extranjera 'y en las demas lenguas del repertorio lingiiistico propio.
—-Estrategias basicas para identificar, recuperar y utilizar unidades linguisticas (léxico,
morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacion de las lenguas y variedades
gue conforman el repertorio linguistico personal.

—-Aspectos socioculturales y sociolinguisticos basicos relativos a la vida cotidiana y a las
situaciones propias del ambito profesional de especializacion.

—Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad linguistica y cultural.

7. EVALUACION

La evaluacion es un instrumento del propio proceso didactico que permite llevar a efecto una
reflexion critica sobre todos los elementos que han intervenido en la practica de la ensefianza
y aprendizaje. En este sentido, la evaluacion es formativa, puesto que constata la validez o
invalidez del desarrollo del proceso y de los instrumentos utilizados y nos muestra el grado
de eficacia de la programacion y metodologia.

A partir de esta valoracion el departamento realizara los cambios y ajustes precisos en esta
programacion con el fin de superar dificultades y corregir errores observados en el proceso
de ensefianza y aprendizaje. Estos cambios tendran en cuenta las diferentes situaciones de
aprendizaje que se aborden en las distintas materias del departamento y de acuerdo a lo que
cada docente concrete en sus programaciones de aula.

La evaluacion se llevara a cabo mediante tres procesos continuos, que se integran en una
accion evolutiva global.

- La evaluacién inicial: tendrd como objetivo establecer el nivel de conocimientos y de
errores que el alumno tiene sobre el tema que vamos a trabajar. Se realizara al comienzo del
curso y de cada unidad. Se propone la realizacién de la misma en la primera semana de curso
0, en su defecto, en la segunda. El objetivo principal de su realizacion es conocer los
conocimientos previos que el alumnado tiene de nuestra materia y detectar posibles
dificultades de aprendizaje ya que en algunos casos se incorporan alumnos de otros centros
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de procedencia y las necesidades educativas pueden variar considerablemente. Esto se
tendra muy presente en el primer curso de la Educacion Secundaria, asi como en el resto de
cursos. La prueba nos permitird también conocer a los alumnos, contando ya con la
informacion que el Departamento de Orientacion nos ha proporcionado sobre algunos de
ellos. También nos permitir4 detectar qué cambios se deben sugerir al tutor en la disposicion
de los alumnos en el aula.

La prueba inicial podra realizarse de forma escrita u oral. No consideramos que deba ser igual
para todos, pero sugerimos que contengan:

* Linea del tiempo para que situen acontecimientos generales de la Historia.

* Imagenes de contenido artistico que deben identificar.

*Imagenes de contenido geografico que deben identificar.

Situar determinados acontecimientos en la época en la que ocurrieron

*Relacionar personajes con los acontecimientos de los que fueron protagonistas.
*Comentario dirigido de un texto corto sobre un tema de actualidad.

Localizar en un mapa del mundo los océanos y los continentes.

*Actividad para valorar la comprension lectora y la expresién escrita.

La evaluacion inicial nos permitira apreciar el nivel de saberes de la clase en general, y de
cada alumno en particular, cudl es su interés y los conocimientos previos que posee de la
asignatura.

- La evaluacion continua: a través de los trabajos diarios, el profesor confirma los avances,
establece los posibles refuerzos o rectificaciones en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

- Evaluacion sumativa: recoger los resultados alcanzados por los alumnos al final del
proceso. De este modo, el alumno puede reconocer sus avances en la materia.

7.1 INSTRUMENTOS Y HERRAMIENTAS DE EVALUACION

La LOMLOE evalula los criterios de evaluacion y las competencias especificas, relacionados
con los saberes béasicos mediante instrumentos de evaluacion. El profesor al calor de la
practica docente y siendo conocedor de las caracteristicas de sus alumnos elige de entre los
gue aqui se relacionan:

INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Observacion sistematica e FEscalas de observacion,
de la ensefianza Listas de control o
Diario de clase.

Analisis de las
producciones de los
alumnos:

Resliimenes,

Esquemas,

Trabajos de aplicacion y sintesis,
Comentarios de textos escritos,
producciones orales.

Portfolio

Infografias
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INSTRUMENTOS DE EVALUACION

e Visual thinking
Mapas mentales

Intercambios orales con
los alumnos:

Dialogo,

Entrevista,

Puestas en comun o asambleas
Debates

Pruebas Objetivas: Preguntas de respuestas cortas,
Texto incompleto,

Emparejamientos,

Opcion multiple,

Verdadero o falso,

Ejes cronologicos o lineas del tiempo.

Comentarios de texto,

Comentarios de obras de arte

e Comentario practicas de geografia (climograma,
mapa topografico, hidrogramas)

e Preguntas largas a desarrollar

Pruebas de redaccion:

Exposicion e Oral
e Presentacion

Resolucion de ejercicios e Preguntas cortas
e Preguntas largas

Autoevaluacion de la e Cuestionarios
practica docente

Coevaluacion. e Cuestionarios

Dentro del proceso de evaluacion, vamos a tener muy presente un instrumento de evaluacion:
la oralidad ya que juega un papel por ser imprescindible en el desarrollo integro de una
persona. Por ello, es de vital importancia trabajar este aspecto desde edades tempranas y
progresivamente, de manera que no se deje de trabajar y se vayan incorporando nuevos
recursos y estrategias para comunicarnos y expresarnos adecuadamente. Su desarrollo esta
vinculado con la competencia clave en comunicacién linglistica y a su vez a la reflexion
explicita acerca del funcionamiento de la lengua. Por ello, desde el Departamento, abogamos
por la adquisicion de esta destreza mediante una metodologia activa que desarrolle el
pensamiento critico y la argumentacion de la siguiente forma que se adaptara al nivel
evolutivo y educativo del alumnado:
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Reconocer las caracteristicas del lenguaje oral en publico.

Reflexionar sobre la importancia de la argumentacion y el papel que desempefia
actualmente.

Identificar los elementos del contexto que influyen en la argumentacion.

Saber elaborar estructuras argumentativas.

Utilizar y refutar los distintos tipos de argumentos.

Reconocer los tipos argumentativos en el discurso politico.

Conocer pautas para la preparacion y realizacion de un debate.

vl

2 Z0

Teniendo en cuenta la enorme cantidad de instrumentos de evaluacién de los que
disponemos los profesores hoy en dia, es posible que, en alguna ocasion, un profesor opte
por algun instrumento no presente en la lista anterior. Tendria esta situacion un caracter
excepcional.

Por otro lado, con el fin de que la evaluacion sea lo mas objetiva posible, se evaluara mediante
rabricas de evaluacion. Se trata de una herramienta de calificacion utilizada para realizar
evaluaciones objetivas y que permiten estandarizar la evaluacion. La rubrica es el instrumento
utilizado para valorar la relacion de los criterios de evaluacion y las competencias especificas
de la materia. Todo ello se desglosa en indicadores de logros y en niveles de concrecién de
los logros con los que se consigue el criterio. Como ya hemos indicado en otros apartados,
la valoracion del desarrollo de las competencias especificas se realiza a través de los criterios
de evaluacién, referente principal para valorar los aprendizajes, que miden tanto los
resultados como los procesos, de una manera abierta, flexible e interconectada dentro del
curriculo, a través de la adquisicion de los saberes basicos. Estos criterios se exponen en
relacion con cada competencia especifica e incluyen los aspectos mas representativos del
nivel de desarrollo competencial que se espera que alcance el alumnado.

7.2 CRITERIOS DE EVALUACION

La valoracion del desarrollo de las competencias especificas se realiza a través de los
criterios de evaluacion, referente principal para valorar los aprendizajes, que miden tanto los
resultados como los procesos, de una manera abierta, flexible e interconectada dentro del
curriculo, a través de la adquisicion de los saberes basicos. Estos criterios se exponen en
relacion con cada competencia especifica e incluyen los aspectos mas representativos del
nivel de desarrollo competencial que se espera que alcance el alumnado al finalizar la
Educacion Secundaria Obligatoria. A continuacion, recogemos la relacion de las
competencias clave, descriptores y criterios de evaluacion:
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7.2.1 RELACION DE LAS COMPETENCIAS ESPECIFICAS, DESCRIPTORES Y
CRITERIOS DE EVALUACION. 1° Y 2° ESO.

COMPETENCIAS DESCRIPTORES | CRITERIOS DE EVALUACION

ESPECIFICAS

1.Buscar, seleccionar, tratar CCL2 Criterio 1.1. Elaborar, expresar y presentar

y organizar informacién CCL3 contenidos propios en forma de esquemas,

sobre temas relevantes del STEM4 tablas informativas y otros tipos de formato

presente y del pasado, CD1 mediante el desarrollo de estrategias de

usando criticamente fuentes CD2 busqueda, seleccibon y tratamiento de

historicas y geogréficas, CC1 informacion  relativas a  procesos Yy

para adquirir conocimientos, acontecimientos relevantes del presente y del

elaborar y expresar pasado.

contenidos en varios Criterio 1.2. Contrastar y argumentar sobre

formatos. temas y acontecimientos de la Prehistoria, la
Edad Antigua, la Edad Media y la Edad
Moderna, localizando y analizando de forma
critica fuentes primarias y secundarias como
pruebas histéricas.

2. Indagar, argumentar y CCL1 Criterio 2.1. Identificar, valorar y mostrar interés

elaborar productos propios CCL2 por los principales problemas que afectan a la

sobre problemas CD2 sociedad, adoptando una posicién critica y

geograficos, historicos y CcC1 proactiva hacia los mismos.

sociales que resulten CC3 Criterio 2.2. Argumentar de forma critica sobre

relevantes en la actualidad, CE3 problemas de actualidad a través de

desde lo local a lo global, CCEC3 conocimientos  geograficos e histéricos,

desarrollando un
pensamiento critico,
respetuoso con las

diferencias, y contribuyendo
a la construccion de la propia
identidad y al
enriquecimiento del acervo
coman.

contrastando y valorando fuentes diversas.
Criterio 2.3. Incorporar y utilizar
adecuadamente  términos, conceptos y
acontecimientos relacionados con la geografia,
la historia y otras disciplinas de las ciencias
sociales, a través de intervenciones orales,
textos escritos y otros productos, mostrando
planteamientos  originales 'y  propuestas
creativas.

Criterio 2.4. Elaborar juicios argumentados,
respetando las opiniones de los deméas y
enriqueciendo el acervo comudn en el contexto
del mundo actual, sus retos y sus conflictos
desde una perspectiva sistémica y global.
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COMPETENCIAS DESCRIPTORES | CRITERIOS DE EVALUACION
ESPECIFICAS
3. Razonar los principales STEM3 Criterio 3.1. Adquirir y construir conocimiento
desafios a los que se han STEM4 relevante del mundo actual y de la historia, a
enfrentado distintas STEM5 través de procesos inductivos, la investigacion y
sociedades a lo largo del CPSAAS el trabajo por proyectos, retos o problemas,
tiempo, identificando las CC3 mediante la elaboracion de productos que
causas y consecuencias de CC4 reflejen la comprension de los fenémenos y
los cambios producidos y los CE1l problemas abordados.
problemas a los que se CCEC1 Criterio 3.2. ldentificar los principales
enfrentan en la actualidad, problemas, retos y desafios a los que se ha
indagando  en  fuentes enfrentado la humanidad a lo largo de la historia,
fiables, y realizando los cambios producidos, sus causas Yy
propuestas que contribuyan consecuencias, asi como los que, en la
al desarrollo sostenible. actualidad, debemos plantear y resolver en
torno a los Objetivos de Desarrollo Sostenible.
Criterio 3.3. Representar adecuadamente
informacion geogréfica e histérica a través de
diversas formas de representacion grafica,
cartografica y visual.
Criterio 3.4. Utilizar una secuencia cronoldgica
con objeto de examinar la relacién entre hechos
y procesos en diferentes periodos y lugares
histéricos (simultaneidad y duracién), utilizando
términos y conceptos apropiados.
Criterio 3.5. Analizar procesos de cambio
histérico de relevancia a través del uso de
diferentes fuentes de informacién, teniendo en
cuenta las continuidades y permanencias
en diferentes periodos y lugares.
4.1dentificar y analizar los CPSAA Criterio 4.1. Interpretar el entorno desde una
elementos del paisaje y su CcC1 perspectiva sistémica e integradora, a traves del
articulacion en sistemas cc2 concepto de paisaje, identificando sus
complejos naturales, rurales CC3 principales elementos y las interrelaciones
y urbanos, asi como su CC4 existentes.
evolucion en el tiempo, CE1l Criterio 4.2. Valorar el grado de sostenibilidad y

interpretando las causas de
las  transformaciones vy
valorando el grado de
equilibrio existente en los
distintos ecosistemas,
promoviendo su
conservacion, mejora y uso

de equilibrio de los diferentes espacios y desde
distintas escalas y analizar su transformacion y
degradacion a través del tiempo por la accion
humana en la explotacién de los recursos, su
relacion con la evolucion de la poblacion y las
estrategias desarrolladas para su control y
dominio y los conflictos que ha provocado.
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COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

DESCRIPTORES

CRITERIOS DE EVALUACION

sostenible

Criterio 4.3. Argumentar la necesidad de
acciones de defensa, proteccién, conservacion
y mejora del entorno (natural, rural y urbano) a
través de propuestas e iniciativas que reflejen
compromisos y conductas en favor de la
sostenibilidad y del reparto justo y solidario de
los recursos.

5.Analizar de forma critica CCL2 Criterio 5.1. Identificar, interpretar y analizar
planteamientos histéricos y CCL3 los mecanismos que han regulado Ila
geograficos comprendiendo STEM4 convivencia y la vida en comudn a lo largo de la
la construccion de los CD1 historia, desde el origen de la sociedad a las
sistemas democréticos y los CD2 distintas civilizaciones que se han ido
principios  constitucionales CC1 sucediendo, sefialando los principales modelos
que rigen la vida en de organizacion social y politica que se han ido
comunidad, asumiendo los gestando.
deberes y derechos propios Criterio 5.2. Sefalar y explicar aquellas
a nuestro marco de experiencias histéricas mas destacables, y
convivencia, que posibilitan anteriores a la época contemporanea, en las
la participacion ciudadana y que se lograron establecer sistemas politicos
la cohesién social que favorecieron el ejercicio de derechos y
libertades de los individuos y de la colectividad,
considerandolas como antecedentes de las
posteriores  conquistas  democraticas y
referentes histéricos de las libertades actuales.
Criterio 5.3. Mostrar actitudes pacificas y
respetuosas y asumir las normas como marco
necesario para la convivencia, demostrando
capacidad critica e identificando y respondiendo
de manera asertiva ante las situaciones de
injusticia y
desigualdad.
6.Reconocer lariqueza de la CCL5 Criterio 6.1. Situar el nacimiento y desarrollo de
diversidad y valorar la CPSAA3 distintas civilizaciones y ubicarlas en el espacio
aportacion de los CC1 y en el tiempo, integrando los elementos
movimientos en defensa de cc2 histéricos, culturales, institucionales y religiosos
la igualdad y la inclusion, CC3 gue las han conformado, explicando la realidad
reduciendo estereotipos Yy CCEC1 multicultural generada a lo largo del tiempo e

evitando cualquier tipo de
discriminacién y violencia,
mediante la comprensiéon de

identificando sus aportaciones mas relevantes a
la cultura universal.
Criterio 6.2. Reconocer las desigualdades
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COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

DESCRIPTORES

CRITERIOS DE EVALUACION

los procesos geograficos,
histéricos y culturales que
han conformado la realidad
multicultural en la que

Vivimos, conociendo vy
difundiendo la historia y
cultura de las minorias

étnicas presentes en nuestro
pais.

sociales existentes en épocas pasadas y los
mecanismos de dominacién y control que se
han aplicado, identificando aquellos colectivos
gque se han visto sometidos y silenciados,
destacando la presencia de mujeres y de
personajes pertenecientes a

otros colectivos discriminados.

Criterio 6.3. Valorar la diversidad social y
cultural, argumentando e interviniendo en favor
de la inclusiéon, asi como rechazando vy
actuando en contra de cualquier actitud o
comportamiento discriminatorio o basado en
estereotipos.

Criterio 6.4. Argumentar e intervenir acerca de
la igualdad real de hombres y mujeres actuando
en contra de cualquier actitud y comportamiento
discriminatorio por razén de género.

7.Respetar y conservar el
patrimonio material e
inmaterial que compartimos
identificando los
fundamentos que sostienen
las diversas identidades
propias y ajenas, asi como
favorecer procesos que
contribuyan a la cohesién vy
solidaridad territorial de
acuerdo con los valores del
europeismo y de la
Declaracion Universal de los
Derechos Humanos.

CCL5
CC1
CC2

CCEC1

Criterio 7.1. Relacionar las culturas vy
civilizaciones que se han desarrollado a lo largo
de la historia Antigua, Medieval y Moderna con
las diversas identidades colectivas que se han
ido construyendo hasta la actualidad,
reflexionando sobre los mudltiples significados
que adoptan y aportaciones de cada una de
ellas a la cultura humana universal.

Criterio 7.2. Identificar el origen histérico de
distintas identidades colectivas que se han
desarrollado en Espafa, interpretando el uso
que se ha hecho de las mismas y mostrando
una actitud de respeto y tolerancia hacia los
diferentes sentidos de pertenencia,
promoviendo la solidaridad y la cohesién social.
Criterio 7.3. Sefalar los fundamentos de la idea
de Europa a travées de las diferentes
experiencias historicas del pasado e identificar
el legado historico, institucional, artistico y
cultural como patrimonio comin de la
ciudadania europea.

Criterio 7.4. Valorar, proteger y conservar el
patrimonio artistico, histérico y cultural como
fundamento de identidad colectiva local,
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COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

DESCRIPTORES

CRITERIOS DE EVALUACION

autonOmica, nacional, europea Yy universal,
considerandolo un bien para el disfrute
recreativo y cultural y un recurso para el
desarrollo de los pueblos.

8.Analizar de forma critica el STEM5 Criterio 8.1. Conocer e interpretar los
papel de los ciclos CD4 comportamientos demogréficos de la poblacion,
demograficos, el ciclo vital, CPSAA2 los cambios que ha experimentado y sus ciclos,
las formas de vida y las CPSAA5 identificando y analizando los principales
relaciones CcC1 problemas y retos a los que nos enfrentamos en
intergeneracionales y de cc2 el mundo y en Espafa.
dependencia en la sociedad CC3 Criterio 8.2. Tomar conciencia del ciclo vital y
actual y su evoluciéon a lo analizar cémo han cambiado sus
largo del tiempo, caracteristicas, necesidades y obligaciones en
promoviendo alternativas distintos momentos histéricos, asi como
saludables, sostenibles las raices de la distribucibn por motivos de
enriquecedoras y género del trabajo doméstico, asumiendo las
respetuosas con la dignidad responsabilidades y compromisos propios de su
humana y el compromiso edad en el ambito familiar, en el entorno escolar
con la sociedad y el entorno y comunitario y valorando la riqueza que
aportan las relaciones intergeneracionales.
Criterio 8.3. Relacionar los cambios en los
estilos de vida tradicional y contrastarlos con los
gue son saludables y sostenibles en el entorno,
a través de comportamientos respetuosos con
la salud propia, con la de los demas y con otros
seres vivos, tomando conciencia de la
importancia de promover el propio desarrollo
personal
9.Conocer y valorar la CCL2 Criterio 9.1. Identificar e interpretar la conexion
importancia de la seguridad CccC1 de Espafia con los grandes procesos histéricos
integral ciudadana en la cc2 (de las épocas Antigua, Medieval y Moderna),
cultura de  convivencia CC3 valorando lo que han supuesto para su
nacional e internacional, CC4 evolucion y sefialando las aportaciones de sus
reconociendo la contribucion CEl habitantes a lo largo de la historia.
del Estado, sus instituciones CCEC1 Criterio 9.2. Interpretar desde la perspectiva del

y otras entidades sociales a
la ciudadania global, a la
paz, a la cooperacion
internacional y al desarrollo
sostenible, para promover la

desarrollo sostenible y la ciudadania global los
principales desafios del mundo actual,
expresando la importancia de implicarse en la
busqueda de soluciones y en el modo de
concretarlos desde su capacidad de accion
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COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

DESCRIPTORES

CRITERIOS DE EVALUACION

consecucion de un mundo

mas seguro,
sostenible y justo.

solidario,

tanto local como (global, valorando Ia
contribucién del Estado, sus instituciones y las
asociaciones civiles en programas y misiones
dirigidos por organismos nacionales e
internacionales para el logro de la paz, la
seguridad integral, la convivencia social y la
cooperacion entre los pueblos.

7.2.2 COMPETENCIAS ESPECIFICAS, CRITERIOS DE EVALUACION Y RELACION CON
LOS DESCRIPTORES DE LAS COMPETENCIAS CLAVE. 3°Y 4° ESO.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS

DESCRIPTORES

CRITERIOS DE EVALUACION
CURSOS 3°Y 4° ESO

1.Buscar, seleccionar, tratar vy
organizar informacion sobre temas
relevantes del presente y del pasado,
usando criticamente  fuentes
histéricas y geograficas, para adquirir
conocimientos, elaborar y expresar
contenidos en varios formatos.

CCL2
CCL3
STEM4
CD1
CD2
CC1

1.1. Elaborar contenidos propios en
distintos formatos, mediante
aplicaciones y estrategias de recogida y
representacion de datos mas complejas,
usando y contrastando criticamente
fuentes fiables, tanto analdgicas como
digitales, del presente y de la historia
contemporanea e identificando la
desinformacion y las falsas noticias.

1.2. Establecer conexiones y relaciones
entre los conocimientos e informaciones
adquiridos, elaborando sintesis
interpretativas y explicativas, mediante
informes, estudios 0 dosieres
informativos, que reflejen un dominio y
consolidacion de los contenidos
tratados.

1.3. Transferir adecuadamente Ila
informacién y el conocimiento por medio
de narraciones, poésteres,
presentaciones, expaosiciones orales,
medios audiovisuales y otros productos
digitales.

2. Indagar, argumentar y
elaborar productos propios sobre
problemas geograficos, histéricos y
sociales que resulten relevantes en la
actualidad, desde lo local a lo global,
desarrollando un pensamiento critico,
respetuoso con las diferencias, y
contribuyendo a la construccion de la
propia identidad y al enriquecimiento
del acervo comun.

CCL1
CCL2
CD2
CC1
CC3
CE3
CCEC3

2.1. Generar productos originales
y creativos mediante la reelaboracion de
conocimientos previos a través de
herramientas de investigacion que
permitan explicar problemas presentes y
pasados de la humanidad a distintas
escalas temporales y espaciales, de lo
local a lo global, utilizando conceptos,
situaciones y datos relevantes.

2.2. Producir y expresar juicios y
argumentos personales y criticos de
forma abierta y respetuosa, haciendo
patente la propia identidad vy
enriqueciendo el acervo comun en el
contexto del mundo actual, sus retos y
sus conflictos desde una perspectiva
sistémica y global.
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3. Conocer los principales
desafios a los que se han enfrentado
distintas sociedades a lo largo del
tiempo, identificando las causas y
consecuencias de los cambios
producidos y los problemas a los que
se enfrentan en la actualidad,
mediante el desarrollo de proyectos de
investigacion y el uso de fuentes
fiables, para realizar propuestas que
contribuyan al desarrollo sostenible.

STEMS3
STEM4
STEMS
CPSAA3
CC3
CC4
CEl
CCEC1

3.1. Conocer los Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS), realizando
propuestas que contribuyan a su logro,
aplicando métodos y proyectos de
investigacion e insistiendo en el uso de
mapas Yy otras representaciones
gréficas, asi como de medios accesibles
de interpretacion de imagenes.

3.2. Entender y afrontar, desde un
enfoque ecosocial, problemas vy
desafios pasados, actuales o futuros de
las sociedades contemporaneas
teniendo en cuenta sus relaciones de
interdependencia y ecodependencia.

3.3. Utilizar secuencias
cronolégicas complejas en las que
identificar, comparar y relacionar hechos
y procesos en diferentes periodos y
lugares  historicos  (simultaneidad,
duracion, causalidad), utilizando
términos y conceptos especificos del
ambito de la historia y de la geografia.

3.4. Analizar procesos de cambio
histérico y comparar casos de la historia
y la geografia a través del uso de
fuentes de informacion diversas,
teniendo en cuenta las transformaciones
de corta y larga duracién (coyuntura y
estructura), las continuidades vy
permanencias en diferentes periodos y
lugares.

4.ldentificar y analizar los
elementos del paisaje y su
articulacion en sistemas complejos
naturales, rurales y urbanos, asi como
su evolucion en el tiempo,
interpretando las causas de las
transformaciones y  valorando el
grado de equilibrio existente en los
distintos ecosistemas, promoviendo
su conservaciéon, mejora y Uuso
sostenible

CPSAA
CC1
CC2
CC3
CC4
CEl

4.1. Identificar los elementos del
entorno y comprender su
funcionamiento como un sistema
complejo por medio del andlisis
multicausal de sus relaciones naturales
y humanas, presentes y pasadas,
valorando el grado de conservacion y de
equilibrio dinamico.

4.2. Idear y adoptar
comportamientos y acciones que
contribuyan a la conservacion y mejora
del entorno natural, rural y urbano, a
través del respeto a todos los seres
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Vivos, mostrando comportamientos
orientados al logro de un desarrollo
sostenible de dichos entornos, vy
defendiendo el acceso universal, justo y
equitativo a los recursos que nos ofrece
el planeta.

5.Analizar de forma critica
planteamientos histéricos y
geograficos comprendiendo la
construccion de los  sistemas
democraticos y los  principios
constitucionales que rigen la vida en
comunidad, asumiendo los deberes y
derechos propios a nuestro marco de
convivencia, que posibilitan la
participacién ciudadana y la cohesion
social

CCL2
CCL3
STEM4
CD1
CD2
CC1

5.1. Conocer, valorar y ejercitar
responsabilidades, derechos y deberes
asi como actuar en favor de su
desarrollo y afirmacion a través del
conocimiento de nuestro ordenamiento
juridico y constitucional, la comprension
y reivindicacibn tanto de nuestra
memoria democratica como de la
contribucién de los hombres y mujeres a
la misma, ademas de la defensa de
nuestros valores constitucionales.

5.2. Reconocer movimientos y
causas Que generen una conciencia
solidaria, promuevan la cohesién social
y trabajen para la eliminaciéon de la
desigualdad, especialmente la motivada
por cuestibn de género, y el pleno
desarrollo de la ciudadania, mediante la
movilizacibn de conocimientos vy
estrategias de participacion, trabajo en
equipo, mediacion y resolucion pacifica
de conflictos.

6.Reconocer la rigueza de la
diversidad y valorar la aportaciéon de
los movimientos en defensa de la
igualdad y la inclusion, reduciendo
estereotipos y evitando cualquier tipo
de discriminacion y violencia,
mediante la comprension de los
procesos geograficos, historicos y
culturales que han conformado la
realidad multicultural en la que
vivimos, conociendo y difundiendo la
historia y cultura de las minorias
étnicas presentes en nuestro pais.

CCL5

CPSAA3
CC1
CC2
CC3
CCEC1

6.1. Rechazar actitudes
discriminatorias y reconocer la riqueza
de la diversidad a partir del analisis de la
relacion entre los aspectos geograficos,
historicos, ecosociales y culturales que
han conformado la sociedad globalizada
y multicultural actual, lo mismo que el
conocimiento de la aportacion de los
movimientos en defensa de los
derechos de las minorias y en favor de
la inclusividad y la igualdad real,
especialmente de las mujeres y de otros
colectivos discriminados.

6.2. Contribuir al bienestar
individual y colectivo a través del disefio,
exposicion y puesta en practica de
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iniciativas orientadas a promover un
compromiso activo con los valores
comunes, la mejora del entorno y el
servicio a la comunidad.

7.Respetar y conservar el
patrimonio material e inmaterial que

compartimos identificando  los
fundamentos gue sostienen las
diversas identidades propias vy

ajenas, asi como favorecer procesos
que contribuyan a la cohesiébn vy
solidaridad territorial de acuerdo con
los valores del europeismo y de la
Declaracion Universal de los
Derechos Humanos.

CCL5

CC1

CC2
CCEC1

7.1. Reconocer los rasgos que van
conformando la identidad propia y de los
demas, la riqueza de las identidades
multiples en relaciébn con distintas
escalas espaciales, a través de la
investigacion y el andlisis de sus
fundamentos geogréficos, historicos,
artisticos, ideolégicos y linguisticos, al
igual que el reconocimiento de sus
expresiones culturales.

7.2. Conocer y contribuir a
conservar el patrimonio material e
inmaterial coman, respetar los
sentimientos de pertenencia adoptando
COMpromisos con principios y acciones
orientadas a la cohesiéon y solidaridad
territorial de la comunidad politica, los
valores del europeismo y de la
Declaracion Universal de los Derechos
Humanos.

8.Analizar de forma critica el
papel de los ciclos demograficos, el
ciclo vital, las formas de vida y las
relaciones intergeneracionales y de
dependencia en la sociedad actual y
su evolucién a lo largo del tiempo,
promoviendo alternativas saludables,
sostenibles, enriguecedoras y
respetuosas con la dignidad humana y
el compromiso con la sociedad y el
entorno

STEMS
Cbh4
CPSAA2
CPSAA5
CC1
CC2
CC3

8.1. Adoptar un papel activo y
comprometido con el entorno, acorde a
las aptitudes, las aspiraciones, los
intereses y los valores propios, a partir
del andlisis critico de la realidad
econdmica, de la distribucion y gestion
del trabajo, asi como también adoptar
habitos responsables, saludables,
sostenibles y respetuosos con la
dignidad humana y la de otros seres
vivos, sirviéndose de la reflexion ética
ante los usos de la tecnologia y la
gestion del tiempo libre.

8.2. Reconocer las iniciativas de la
sociedad civil, reflejadas en
asociaciones y entidades sociales,
adoptando actitudes de participacion y
transformacion en el ambito local y
comunitario y  considerando la
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importancia de las relaciones
intergeneracionales.

9.Conocer 'y valorar la CCL2 9.1. Interpretar y explicar de forma
importancia de la seguridad integral CC1 argumentada la conexion de Espafia
ciudadana en la cultura de cc2 con los grandes procesos historicos de
convivencia nacional e internacional, CCs3 la época contemporanea, valorando lo
reconociendo la contribucion  del CC4 que han supuesto para su evolucion y
Estado, sus instituciones y otras CE1 sefalando las aportaciones de sus
entidades sociales a la ciudadania CCEC1 habitantes a lo largo de la historia, asi

global, a la paz, a la cooperacion
internacional y al desarrollo
sostenible, para promover la
consecucion de un mundo mas
seguro, solidario, sostenible y justo

como las aportaciones del Estado y sus
instituciones a la cultura europea Yy
mundial.

9.2. Contribuir a la consecucion de un
mundo mas seguro, justo, solidario y

cooperacion, la sostenibilidad,
valores democraticos y los ODS.

sostenible, a través del analisis de los
principales conflictos del presente y el
reconocimiento de las instituciones del
Estado, y de las asociaciones civiles que
garantizan la seguridad integral y la
convivencia social, asi como de los
compromisos internacionales de nuestro
pais en favor de la paz, la seguridad, la

los

7.2.3. COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y SU RELACION CON LOS CRITERIOS DE
EVALUACION. UNION EUROPEA (3° Y 4° ESO)

Los criterios de evaluacion estan orientados al andlisis del logro en cada una de las tres
competencias especificas de la materia, con tres dimensiones cada uno de ellos, que
permiten analizar el desarrollo y logro de las competencias especificas anteriormente
descritas. La pertenencia de Espafa a la UE en calidad de pais miembro exige cumplir con
el deber de hacer Europa, para lo que tanto el gobierno central como sus administraciones
han de aceptar el reto de hacer participes a los ciudadanos de los logros y oportunidades que
ello supone. Respecto a todo lo anterior resulta imprescindible formar al alumnado, que debe
prepararse para pertenecer a una sociedad en la que prevalezca la construccién de Europa
y, asi, propiciar su participacion en la misma, consolidando los valores que desde la propia
UE se construyen.

139




1. Comprender y valorar el proceso de
integracion europea y el papel de las leyes e
instituciones de la UE en el funcionamiento
de los Estados que la componen, asi como
en la construccion de la propia identidad
como ciudadanos europeos en un contexto
de diversidad cultural.

Criterio 1.1. Reconocer y valorar la diversidad
cultural y la idiosincrasia propia de cada Estado,
para establecer vinculos entre su huella histérica
y cultural y los retos y problemas actuales.

Criterio 1.2. Identificar la diversidad existente en
el contexto europeo y asimilar que conceptos
como union, cohesibn y diversidad son
compatibles.

Criterio 1.3. Demostrar la capacidad para
interactuar con informacion sobre el contexto
europeo, evidenciando competencia a la hora de
seleccionar dicha informacion para proyectos
encaminados a la divulgacién de la Union.

2. Analizar criticamente y argumentar con
talante constructivo y respeto , sobre los
retos que afectan a la UE , desde una
perspectiva civica e intercultural, aterrizando
en sus implicaciones en el @&mbito
académico , familiar , social y cultural

Criterio 2.1. Presentar y exponer con claridad ,
las ideas que promueven activamente la
educacion para la ciudadania.

Criterio 2.2. Valorar la importancia de un uso
responsable de la informacion obtenida a través
de Internet y las redes sociales, analizando su
fiabilidad y validez.

Criterio 2.3. Proponer ideas y soluciones
originales , viables y sostenibles que puedan
responder a necesidades detectadas en distintos
ambitos y retos que afectan a la UE..

3. Contribuir a la cohesién social y al
sentimiento inclusivo de pertenencia ala UE,
asumiendo los valores comunes de la
ciudadania europea, con una actitud positiva
hacia la movilidad y la interaccion con
personas de otros paises

Criterio 3.1. Reflexionar individualmente sobre
la importancia de los valores , asi como
reconocer las posibilidades que como
ciudadanos puedan sumar para lograr una mayor
cohesién social

Criterio 3.2. Reconocer Yy considerar la
importancia de los valores comunes a la hora de
afrontar los retos actuales y futuros de la UE.

Criterio 3.3. Identificar las tensiones vy
problemas de la Union y analizarlos, desde la
perspectiva del cumplimiento de los valores
fundacionales, con el fin de generar debates y
trabajar la resolucion dialégica de conflictos.
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7.2.4 RELACION DE LAS COMPETENCIAS ESPECIFICAS, DESCRIPTORES Y
CRITERIOS DE EVALUACION. HISTORIA DEL MUNDO CONTEMPORANEO.

Las ocho competencias especificas se relacionan con una serie de criterios de evaluacion.
Para poder evaluarlas, se realizara una tabla con la relacion competencia-criterio, los
instrumentos con los que se trabajan, y el desglose en indicadores de logros con los que se
consigue el criterio. Estos indicadores, a su vez, se dividen en niveles de logro que son los
qgue nos marcan el resultado final de la consecucion de nuestros alumnos y, por tanto, nos
ofrecen el logro alcanzado. Toda esa concrecidn serd algo de las programaciones de aula.

En definitiva, la valoracion del desarrollo de las competencias especificas se realiza a través
de los criterios de evaluacién, referente principal para valorar los aprendizajes, que miden
tanto los resultados como los procesos, de una manera abierta, flexible e interconectada
dentro del curriculo, a través de la adquisicién de los saberes basicos. Estos criterios se
exponen en relacibn con cada competencia especifica e incluyen los aspectos mas
representativos del nivel de desarrollo competencial que se espera que alcance el alumnado.
A continuacién, recogemos la relaciéon de las competencias-descriptores-criterios del curso

trabajado:

1. Razonar sobre como los CCL2 Criterio 1.1. Identificar y reconocer los
movimientos, acciones y STEM2 logros que suponen los actuales sistemas
transformaciones histéricas han CPSAAl.l democréticos a través del andlisis de los
contribuido al afianzamiento de la CC1 principales procesos histéricos que se han
libertad en el mundo CC2 desarrollado, como el resultado no lineal en
contemporaneo,  estableciendo CC3 el tiempo de los movimientos y acciones que
comparaciones  entre ellas, CEl han contribuido al afianzamiento vy
empleando adecuadamente articulacion del principio de libertad.

términos y conceptos historicos, a
la vez que valorando los logros
gue suponen los sistemas
democraticos como  principal
garantia para la convivencia y el
ejercicio de los derechos
fundamentales.

Criterio 1.2. Identificar y reconocer los
actuales sistemas democraticos en textos
politicos y constitucionales fundamentales,
haciendo un uso adecuado de términos y
conceptos historicos.

Criterio 1.3. Aplicar los conceptos de
revolucion y cambio en el mundo
contemporaneo y los elementos y factores
gue los causan y condicionan, al estudio de
casos significativos de las revoluciones
burguesas y socialistas que han ocurrido a
lo largo de la historia contemporanea, asi
como de los movimientos de accion y
reaccion que han generado.

Criterio 1.4. Explicar el significado histérico
de las transiciones politicas y de los
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procesos de democratizacion de la Edad
Contempordnea como fundamento vy
garantia para la convivenciay el ejercicio de
los derechos fundamentales.

2. Tomar conciencia del grado de
violencia, barbarie y destruccion
de los conflictos de la Edad
Contemporanea, a través del
empleo de fuentes histéricas
fiables, la lectura de textos
historiograficos y la elaboracion
de argumentos propios que
prevengan la manipulacion de la
informacion, para afrontar
acontecimientos traumaticos de
nuestro pasado reciente, evitando
la repeticion de hechos
semejantes, reconociendo a las
victimas y defendiendo la
aplicacién del principio de justicia
universal.

CCL1
CCLS5
CPSAAll
CPSAA3.1
CPSAA4
CC1
CC2
CC3

Criterio 2.1. Identificar y valorar las causas
de las conflagraciones bélicas y de las
multiples transformaciones que se producen
en los contendientes, empleando fuentes
histéricas fiables y del uso de datos
contrastados y valorando el impacto social y
emocional que suponen el uso de la
violencia y el papel de las instituciones
internacionales que velan por la paz y la
mediacion.

Criterio 2.2. Tomar conciencia del grado de
violencia, barbarie y destruccién alcanzado
por los conflictos ocurridos en el mundo
contemporaneo, a traves del empleo de
fuentes histdricas fiables y del uso de datos
contrastados, valorando el impacto social y
emocional que supone el uso de Ila
violencia.

Criterio 2.3. Analizar los principales
conflictos que se han producido en la Edad
Contemporanea en textos historiogréaficos y
elaborar juicios argumentados,
comprendiendo la importancia de la
memoria historica.

3. Empleando el andlisis
multicausal y valorando el papel
transformador del sujeto en la
historia, identificar la desigualdad
como uno de los principales
problemas de las sociedades
contemporaneas, reconociendo
las experiencias histéricas de
determinados colectivos,
comprendiendo coémo se han
formado las actuales sociedades
complejas, apreciando la riqueza
de la diversidad social, valorando

CCL3
CCL5
CPSAAl.2
CPSAAS.1
CC2
CC3
CCEC1
CCEC2

Criterio 3.1. Explicar la evolucién de los
conceptos de igualdad y de ciudadania en
la historia contempordnea 'y  sus
derivaciones sociales y politicas, a través
del analisis multicausal de los principales
sistemas politicos y sociales de los siglos
XIX'y XX, identificando las desigualdades y
la concentracion del poder en determinados
grupos sociales.

Criterio 3.2. Analizar las condiciones de
vida, el mundo del trabajo y las relaciones
laborales y su conflictividad, a través del
estudio multidisciplinar de los movimientos
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los logros alcanzados y
asumiendo los retos que plantea
la consecucion de comunidades
Mas justas y cohesionadas.

sociales, particularmente los relacionados
con el obrerismo, valorando el papel que
representan la accion colectiva y la del
sujeto en la historia para el reconocimiento
de los derechos sociales y el bienestar
colectivo.

Criterio 3.3. Deducir a través del estudio
critico de noticias y datos estadisticos la
evolucién del Estado social y su importancia
en los procesos de igualdad social y
econOmica, identificando los logros y
retrocesos experimentados y las medidas
adoptadas por los diferentes estados
contemporaneos, asi como los limites y
retos de futuro.

4. Analizar criticamente, con
argumentos propios y respeto por
los sentimientos de pertenencia,
cémo las identidades colectivas
del mundo contemporaneo se han
ido configurando social, politica y
culturalmente a través del tiempo,
valorando la riqueza patrimonial y
el legado historico y cultural que
han producido.

CCL3
CCL5
CPSAAl.2
CPSAA3.1
CC2
CC3
CCEC1
CCEC2

Criterio 4.1. Analizar criticamente como se
han ido construyendo en el tiempo las
identidades colectivas, empleando los
conceptos y métodos del pensamiento
histérico, respetando la pluralidad y los
sentimientos identitarios y valorando el
legado historico y cultural de las mismas.
Criterio 4.2. Comprender la importancia de
las identidades colectivas en la
configuracién social, politica y cultural del
mundo contemporaneo, identificando las
multiples valencias de las mismas, con el
andlisis critico de textos historicos e
historiograficos y de fuentes de informacion
actual, elaborando argumentos propios que
contribuyan a un dialogo constructivo al
respecto.
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5. Comprometerse con los
principales retos del siglo XXI a
través de procesos avanzados de
blsqueda, seleccion y tratamiento
de la informacién, el contraste y la
lectura critica de fuentes, para
entender el fendbmeno histoérico de
la globalizacion, su repercusion
tanto en los &ambitos local y
planetario como en la vida
cotidiana de las personas, Yy
mostrar la necesidad de adoptar
compromisos ecosociales para
afrontar los objetivos de desarrollo
sostenible (ODS).

CCL3
STEMS
CD1
CPSAA2
CPSAA4
CC3
CC4
CEl

Criterio 5.1. Analizar criticamente el
fendmeno historico de la globalizacion y su
repercusion en el ambito local y planetario,
valiéndose del manejo de distintas fuentes
de informacion y de wuna adecuada
seleccidn, validacion, contraste y
tratamiento de las mismas, previniendo la
desinformacion y  considerando el
emprendimiento, la innovacion y el
aprendizaje permanente como formas de
afrontar los retos de un entorno econémico,
social y cultural en constante cambio.
Criterio 5.2. Identificar los principales retos
del siglo XXI y el origen histérico de los
mismos, a través del andlisis de Ila
interconexion entre diversos procesos
politicos, econémicos, sociales y culturales
en un contexto global, argumentando la
necesidad de adoptar comportamientos
responsables de cara a enfrentarse a los
mismos.

6. Valorar el significado histérico
de la idea de progreso y sus
repercusiones sociales,
ambientales y territoriales en el
mundo contemporaneo, a través
del uso de métodos cuantitativos y
del analisis multifactorial del
desarrollo econodmico, los ritmos
de crecimiento y la existencia de
distintos modelos y sistemas,
tomando conciencia de las
relaciones de subordinacion y
dependencia y adoptando un
compromiso activo con la
sostenibilidad, la defensa de los
derechos sociales y el acceso
universal a recursos basicos.

STEM4
STEM5
CPSAA2
CPSAA5
CC3
CC4
CEl
CE2

Criterio 6.1. Valorar el significado historico
de la idea de progreso y sus mdltiples
consecuencias sociales, territoriales y
ambientales, a través del tratamiento de
datos numéricos, la interpretacion de
gréficos y la comprension multifactorial de
los ritmos y ciclos de crecimiento,
argumentando la necesidad de adoptar
comportamientos ecosociales que
garanticen la sostenibilidad del planeta.
Criterio 6.2. Comparar los distintos
sistemas economicos que se han
desarrollado en el mundo contemporaneo, a
través del andlisis multidisciplinar de los
mismos y de las doctrinas y teorias de las
gue derivan, identificando las relaciones de
subordinacién y de dependencia y los
conflictos que generan, tanto en el ambito
nacional como internacional, y justificando
la necesidad del acceso universal a los
recursos basicos.
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7. Interpretar la funcion que han
desempefiado el pensamiento y
las ideologias en la
transformacion de la realidad
desde los origenes de la Edad
Contemporanea hasta la
actualidad, a través de Ila
aproximacion a la historiografia y
a los debates sobre temas claves
de la historia, para valorar

criticamente los distintos
proyectos sociales, politicos y
culturales generados, las

acciones llevadas a cabo y las
experiencias vividas, desde la
perspectiva ética contenida en la
Declaracion Universal de los
Derechos Humanos.

CCL3
CCL5
CD3
CPSAAl1.2
CPSAA3.1
CPSAA4
CC2
CC3

Criterio 7.1. Generar opiniones
argumentadas, debatir y transferir ideas y
conocimientos sobre la funcion que han
desempefiado el pensamiento y las
ideologias en la transformacion de la
realidad, desde los origenes de la Edad
Contempordnea hasta la actualidad,
comprendiendo y contextualizando dicho
fendmeno a través del trabajo sobre textos
histéricos e historiogréficos y de fuentes
literarias, del cine y otros documentos
audiovisuales.

Criterio 7.2. Abordar criticamente los
principales temas clave de la historia y de la
actualidad a través de la aproximacion a las
principales corrientes historiogréficas y a los
usos que se hacen de la historia, valorando
criticamente los principales proyectos
sociales, politicos y culturales que han
tenido lugar en la historia contemporanea
desde la perspectiva ética contenida en la
Declaracion Universal de los Derechos
Humanos.

8. Indagar en los cambios vy
permanencias que se han
producido en la sociedad
contemporanea, los
comportamientos demogréficos,
los modos de vida y el ciclo vital,
reconociendo el valor de la mujer
y de los personajes anénimos de
la historia.

CCL5
STEM3
CDz,
CPSAAl1.2
CPSAAS3.1
CPSAA4
CC2
CC3

Criterio 8.1. Analizar los cambios vy
permanencias en la historia, atendiendo a
procesos de mas larga duracion, como los
comportamientos  demogréficos, ciclos
vitales y modos de vida en la sociedad
contemporanea, a través de la realizacion
de proyectos de investigacion, identificando
los mecanismos de control, dominio y
sumision, los estereotipos de género y edad
asignados, asi como los escenarios de
lucha por la dignidad y contra la
discriminacion de diversos colectivos.

Criterio 8.2. Contrastar el papel relegado de
la mujer en la historia contemporanea,
identificando y valorando la importancia de
las figuras individuales y colectivas como
protagonistas andénimas de la historia
contemporanea, asi como el papel de los
movimientos feministas en la lucha por la
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igualdad.

7.25 RELACION DE LAS COMPETENCIAS ESPECIFICAS, DESCRIPTORES Y
CRITERIOS DE EVALUACION DE HISTORIA DE ESPANA. SEGUNDO DE

BACHILLERATO

1. Valorar los movimientos y
acciones que han promovido y
hecho avanzar las libertades en
la historia de Espafia, utilizando
adecuadamente  términos vy

conceptos histéricos,
comparando los distintos
regimenes politicos y
reconociendo el legado

democratico de la Constitucion de
1978 como fundamento de
nuestra convivencia y garantia de
nuestros derechos.

CCL2
CPSAAL1.2
CPSAA 3.1

CC1

CC2

Criterio 1.1. Reconocer el legado
democratico y las acciones en favor de la
libertad identificando y comparando los
distintos regimenes politicos desde la
quiebra de la Monarquia Absoluta y los
inicios de la Espana liberal a la actualidad,
asi como sus respectivos textos
constitucionales, utilizando
adecuadamente términos y conceptos
historicos, valorando tanto el grado y
alcance de los derechos vy libertades que
reconocen como la aplicacién efectiva de
los mismos.

Criterio 1.2. Identificar y valorar el papel de
la Transicion en el establecimiento de la
democracia actual y la Constitucion de
1978 como fundamento y garantia de los
derechos y libertades de los espafioles.
Criterio 1.3. Elaborar juicios propios
acerca de los principales debates que
afectan al sistema constitucional, mediante
el dominio de procesos de busqueda y
tratamiento de la informacion.

2. Reconocer y valorar la
diversidad identitaria de nuestro
pais, por medio del contraste de
la informacién y la revisién critica
de fuentes, tomando conciencia
del papel que juega en la
actualidad y respetando tanto los
sentimientos de pertenencia

CCL3
CPSAAS.1
CC1
CC2
CC3
CCEC1
CCEC2

Criterio 2.1. Contrastar la informacion y
desarrollar procesos de critica de fuentes
analizando el origen y la evolucién de las
identidades nacionales y regionales que se
han formado en la historia de Espafia y
reconociendo la pluralidad identitaria de
nuestro pais, asi como los distintos
sentimientos de pertenencia.
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como la existencia de identidades
multiples, al igual que las hormas
y simbolos que establece nuestro
marco comun de convivencia.

Criterio 2.2. Identificar los distintos
procesos politicos, culturales y
administrativos que han tenido lugar a lo
largo de la historia en la formacién del
Estado y en la construccién de la nacién
espafola, analizando criticamente los
logros y resultados de las acciones
llevadas a cabo y de las reacciones
generadas, conociendo y respetando las
identidades multiples y los simbolos y
normas comunes que forman el marco
actual de convivencia.

3. Analizar y valorar la idea de
progreso sobre la base del
bienestar social y de Ila
sostenibilidad, a través de la
interpretacion de los factores
modernizadores de la historia
econOmica de Espafia, el uso de
métodos cuantitativos y el
andlisis critico de las
desigualdades sociales y
territoriales, considerando el
emprendimiento, la innovacion y
el aprendizaje permanente como
elementos fundamentales en un
entorno econdmico y profesional
en constante cambio.

STEM1
STEM4
CD2
CPSAAl.2
CPSAA2
CC1
CC4

Criterio 3.1. Analizar la evolucion
econdémica de Espafia con sus ritmos y
ciclos de crecimiento, mediante el manejo
de datos, representaciones gréficas y
recursos digitales, interpretando su
particular proceso de modernizacion en el
contexto de los paises de su entorno y los
debates historiogréaficos sobre el desarrollo
industrial, asi como considerando el
emprendimiento, la innovaciéon y el
aprendizaje permanente como forma de
afrontar los retos de un entorno econémico
y profesional en constante cambio.
Criterio 3.2. Entender los distintos
significados de la idea del progreso en sus
contextos historicos, mediante el estudio
multicausal de los modelos de desarrollo
economico aplicados en la Espafa
contemporanea.

Criterio 3.3. Analizar criticamente la idea
de modernizacion, valorando sus efectos
en relacion a la desigualdad social, los
desequilibrios territoriales, la degradacion
ambiental y las relaciones de dependencia,
al tiempo que reflejando actitudes en favor
de los Objetivos de Desarrollo Sostenible
(ODS) y los comportamientos ecosociales.
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4. Tomar conciencia de Ila
diversidad social a través del
andlisis multidisciplinar de los
cambios y continuidades de la
sociedad espariola a lo largo del
tiempo, la evolucion de la
poblacion, los niveles y modos de
vida, las condiciones laborales y
los movimientos y conflictos
sociales, valorando el alcance de
las medidas adoptadas y los
progresos Yy limitaciones para
avanzar en la igualdad, el
bienestar, la justicia y la cohesién
social.

CCL2
CCL4
STEM4
CD1
CPSAA4
CC1
CC3
CCEC2

Criterio 4.1. Describir las grandes
transformaciones sociales y los diferentes
modos de organizaciébn y participacion
politica que se han producido en Espafa
del paso del Antiguo Régimen a la nueva
sociedad burguesa, analizando el
surgimiento y evolucion del concepto de
ciudadania y sus nuevas formas de
sociabilidad, utlizando adecuadamente
términos histéricos y de conceptos
historiogréficos e identificando las
desigualdades y la concentracion del poder
en determinados grupos sociales.

Criterio 4.2. Analizar de manera
multidisciplinar la diversidad y la
desigualdad social existente en la historia
contemporanea de Espafa, la evolucion de
la poblacion y los cambios en las
condiciones y modos de vida, interpretando
las causas y motivos de la conflictividad
social y su articulacion en distintos
movimientos sociales.

Criterio 4.3. Analizar la participacion
ciudadana dentro de los diferentes
movimientos sociales, sus motivaciones
para la pertenencia y las medidas de
distinto tipo adoptadas por el Estado en
respuesta a esas acciones.

Criterio 4.4. Deducir a través del estudio
critico de noticias y datos estadisticos la
evolucion del Estado social, identificando
los logros y retrocesos experimentados y
las medidas adoptadas por el Estado hasta
el presente, la evolucién de los niveles de
vida y de bienestar, asi como los limites y
retos de futuro, desde una perspectiva
solidaria en favor de los colectivos mas
vulnerables.
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5. Analizar criticamente el papel
de las creencias y de las
ideologias en la articulacién
social, en el uso del poder y en la
configuracién de identidades y
proyectos politicos
contrapuestos, a través del
estudio de fuentes primarias y
textos historiogréficos y de la
fundamentacién de juicios
propios, debatiendo sobre
problemas actuales, transfiriendo
conocimiento, valorando la
diversidad cultural y mostrando
actitudes respetuosas ante ideas
legitimas diferentes a las propias.

CCL3
STEM4
CPSAAS.1
CPSAA4
CC1
CC2
CC3
CCEC1

Criterio 5.1. Referir el papel que han
representado las creencias religiosas y las
instituciones eclesiasticas en la
configuracion territorial y politica de
Espafa, analizando criticamente aquellos
momentos en los que ha primado la
uniformidad y la intolerancia frente a la
diversidad cultural y las minorias étnicas,
religiosas o culturales.

Criterio 5.2. Generar opiniones
argumentadas, debatir y transferir ideas y
conocimientos sobre la funcion que han
desempefiado las ideologias en la
articulacion social y politica de la Espafa
contemporanea, comprendiendo y
contextualizando dichos fenémenos a
traves de la lectura de textos
historiograficos, identificando las
principales culturas politicas que han ido
sucediéndose, sus formas de organizacion
y los diferentes proyectos politicos que
representaban, y expresando actitudes
respetuosas ante las ideas diferentes a las
propias.

Criterio 5.3. Emplear el rigor metodoldgico
de la historia en el estudio de las grandes
reformas estructurales que acometio la |l
Republica, identificando sus logros y las
reacciones antidemocraticas que se
produjeron y que derivaron en el golpe de
Estado de 1936, aproximandose a la
historiografia sobre la Guerra Civil y al
marco conceptual del estudio de los
sistemas totalitarios y  autoritarios,
interpretando la evolucion del Franquismo.

6. Interpretar el valor
geoestratégico de Espafia y su
conexién con la historia mundial,
sefialando las analogias vy
singularidades de su evolucion
histérica en un contexto global
cambiante por medio de Ila
busqueda y el tratamiento de la

STEM4,
CPSAAl.l
CPSAA4
CC1
CC2
CC3
CEC1
CEC2

Criterio 6.1. Sefalar los retos globales y
los principales compromisos del Estado
espafol en la esfera internacional a través
de procesos de busqueda, seleccion y
tratamiento de la informacion, asi como del
reconocimiento de los valores de la
cooperacion, la seguridad nacional e
internacional, la  sostenibilidad, Ila
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informacion, para avalar los
compromisos de nuestro pais en
materias de cooperacion y
seguridad, promover actitudes
solidarias y asumir los valores del
europeismo.

solidaridad y el ejercicio de una ciudadania
ética digital.

Criterio 6.2. Reconocer los logros de la
integracion europea, los valores del
europeismo y los principales retos de la
Unibn en un escenario internacional
cambiante, a través del conocimiento de
sus documentos fundamentales.

Criterio 6.3. Reconocer el valor
geoestratégico de la peninsula Ibérica,
identificando el rico legado histérico y
cultural generado a raiz de su conexion con
procesos historicos relevantes,
caracterizando las especificidades vy
singularidades de su evolucién con
respecto a otros paises europeos y los
estereotipos asociados a las mismas, asi
como la influencia de las relaciones
internacionales.

7. Incorporar la perspectiva de
género en el andlisis de la
Espafa actual y de su historia, a
través de la contextualizacion
histérica de fuentes literarias y
artisticas y la investigacion sobre
el movimiento feminista,
recuperando su presencia en la
historia y adoptando actitudes en
defensa de la igualdad efectiva
de mujeres y hombres.

CCL4
CPSAAl.l
CPSAAl1.2
CPSAA3.1

CC2
CC3
CEC1
CEC2

Criterio 7.1. Introducir la perspectiva de
género en la observacion y andlisis de la
realidad historica y actual, identificando los
mecanismos de dominacibn que han
generado y mantenido la desigualdad entre
hombres y mujeres, asi como los papeles
asignados y los espacios de actividad
ocupados tradicionalmente por la mujer.
Criterio 7.2. Constatar el papel relegado
de la mujer en la historia analizando
fuentes literarias y artisticas, valorando las
acciones en favor de la emancipacioén de la
mujer y del movimiento feminista, y
recuperando  figuras individuales vy
colectivas como protagonistas silenciadas
y omitidas.
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8. Valorar el patrimonio histérico

y cultural como legado vy
expresion de la  memoria
colectiva, identificando los

significados y usos publicos que
reciben determinados
acontecimientos y procesos del
pasado, por medio del andlisis de
la historiografia y del
pensamiento histérico para el
desarrollo de la iniciativa, del
trabajo en equipo, de Ila
creatividad y de la implicacién en
cuestiones de interés social y
cultural.

STEM3
CPSAAl.l
CPSAAS.1
CPSAAS.2
CC1
CC3
CE3
CCEC3.2.

Criterio 8.1. Realizar trabajos de
indagacion e investigacion, iniciandose en
la metodologia histérica y la historiografia,
generando productos relacionados con la
memoria colectiva sobre acontecimientos y
personajes del entorno local al tiempo que
poniendo en valor la historia local como un
bien comun que se debe proteger.

Criterio 8.2. Realizar trabajos de
indagacion e investigacion, iniciandose en
la metodologia histérica y la historiografia,
generando productos relacionados con
elementos patrimoniales de interés social 0
cultural del entorno local al tiempo que se
pone en valor el patrimonio histérico y se
considera un bien comun que debe
protegerse.

7.2.6 RELACION DE LAS COMPETENCIAS ESPECIFICAS, DESCRIPTORES Y
CRITERIOS DE EVALUACION DE HISTORIA DEL ARTE.

1. Identificar diferentes concepciones CCL3, Criterio 1.1. Valorar y respetar la
del arte a lo largo de la historia, CPSAA4, diversidad de manifestaciones
seleccionando y analizando CC1, artisticas a partir de la investigacion y
informacion de forma critica, para cog el debate en torno a las diferentes
valorar la diversidad de CCECT, concepciones del arte.

. . . CCEC3.2 . .
manifestaciones  artisticas  como Criterio 1.2. Analizar y valorar
producto de la creatividad humana y criticamente las obras de arte a la luz
fomentar el respeto por las mismas. de las caracteristicas del periodo

artistico al que pertenecen

2. ldentificar los diversos lenguajes CCL1, Criterio 2.1. Elaborar productos
artisticos como una forma de CCL5, personales y colectivos que utilicen la
comunicacion y expresion de ideas, CD1, terminologia y el vocabulario especifico
deseos y emociones, utilizando con CPSAAL.2, de la materia y que demuestren un
correccion la terminologia y el CPSAA5, conocimiento basico de diversos
vocabulario especifico de la materia, CC1, lenguajes artisticos.

para expresar con coherencia y fluidez CEs3, Criterio 2.2. Expresar con coherencia
SUS propios juicios y sentimientos y CCEC2, y fluidez juicios y emociones alrededor
mostrar respeto y empatia por los CCEC3.2. de las diferentes obras que
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juicios y expresiones de los demas.

demuestren el conocimiento del

lenguaje artistico.

3. Analizar y valorar criticamente las
distintas funciones del arte a lo largo
de la  historia, considerando la
dimensién ideoldgica, politica, social,
econdémica y religiosa, subjetiva y
propiamente estética de la obra de
arte, de sus procesos de producciony
su recepcién, adoptando una
apreciacién compleja y un juicio critico
e informado de los mismos.

CPSAAl.2,
CPSAA4,
CC1,
CC3,
CCEC1,
CCEC2,
CCEC3.2

Criterio 3.1. Demostrar una
apreciacion compleja y un juicio critico
e informado de las obras de arte y los
procesos de produccion y recepcion
artistica a través de la distincién y el
andlisis de sus funciones y de sus
dimensiones  ideoldgica, politica,
social, econdmica, subjetiva y
propiamente estética.

Criterio 3.2. Identificar y comprender la
complejidad de los procesos de
creacion artistica y de las propias obras
de arte, analizando e investigando sus
vinculos con la realidad, su influencia
en la representacién y creacion de
espacios, asi como sus relaciones con
la naturaleza, promoviendo un arte
comprometido con el logro de los
Objetivos de Desarrollo Sostenible

4. ldentificar y reflexionar sobre los
principales movimientos artisticos a lo
largo de la historia, reconociendo las
relaciones de influencia, préstamo,
continuidad y ruptura que se producen
entre ellos, comprendiendo los
mecanismos que rigen la evolucién de
la historia del arte y manifestando
respeto y aprecio hacia las
manifestaciones artisticas de cualquier
época y cultura.

CPSAA4,
CC1,
CC2,
CC3,

CCEC1,
CCEC2,
CCEC3.2

Criterio 4.1. Conocer y explicar las
principales manifestaciones y
movimientos artisticos, identificando y
analizando su contexto cultural, su
vinculacion con las  funciones
atribuibles al arte, sus caracteristicas
estilisticas fundamentales y su
desarrollo en el tiempo.

Criterio 4.2. Reconocer los
mecanismos que rigen la evolucion de
la historia del arte a partir del andlisis
comparativo de obras de diversas
épocas y de la explicacion de las
relaciones de influencia, préstamos,
continuidad y ruptura que se producen
entre estilos, autores y movimientos.

5. ldentificar y contextualizar espacial
y temporalmente a las mas relevantes
manifestaciones y personalidades
artisticas, analizando su entorno

CPSAA3.1,
CPSAA4,
CC1,
CcCz,

Criterio 5.1. Valorar y respetar
distintas obras y formas de
manifestacién artistica a través de la
elaboracion de comentarios histérico-
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social, politico y cultural, y sus
aspectos biogréficos, valorando las
obras y sus creadores como expresion
de su época y ambito social,
apreciando su creatividad y la
diversidad de formas de creacion y
expresion estética.

CC3,
CCEC1,
CCEC2,

CCEC3.2.

artisticos y el ejercicio del juicio critico,
argumentado acerca de su
contextualizacion historica, sus
funciones y su relevancia social.

Criterio  5.2. Analizar y tomar
conciencia del papel del artista en el
proceso creador a través de la
elaboracion de resefias biograficas
sobre las figuras mas importantes y de
la indagacion de aguellos aspectos
personales que puedan arrojar luz
sobre el significado y valor de su obra.

6. Valorar el uso y funciones del
patrimonio artistico local, nacional y
mundial, analizando ejemplos
concretos de su aprovechamiento y
sus funciones, contribuyendo a su
conservacion, a un uso comprometido
a favor de la consecucién de los
Objetivos de Desarrollo Sostenible, y a
su promocibn como  elemento
conformador de la identidad individual
y colectiva, y dinamizador de la cultura
y la economia.

CPSAA4,
CC1,
CC2,
CC3,
CE1,

CCEC1,
CCEC2,
CCEC3.2.

Criterio 6.1. Comprender la
importancia de la conservacion y
promocién del patrimonio artistico,
investigando acerca de los procesos de
adquisicion, conservacion, exhibicion y
uso sostenible de obras de arte, asi
como sobre el impacto positivo y
negativo de las acciones humanas
sobre ellas.

Criterio 6.2. Analizar el papel
conformador de la identidad individual
y colectiva que poseen el arte y el
patrimonio artistico, analizando las
autorrepresentaciones humanas y el
uso de recursos estéticos e
iconograficos en la generacion y el
mantenimiento de los vinculos
grupales.

7. Realizar andlisis comparativos entre
obras de diversos estilos, épocas y
lugares, identificando los cambios
estéticos y los diferentes canones de
belleza a lo largo de la historia del arte,
conformando una imagen ajustada de
si mismo y consolidando una madurez
personal que permita  mostrar
sensibilidad y respeto hacia la
diversidad superando estereotipos y
prejuicios.

CPSAAl.1,
CPSAA3.1,
CPSAA4,
CC1,
CC3,
CCEC1,
CCEC3.2.

Criterio 7.1. Formarse una imagen
ajustada de si mismo comparando
distintos cénones de  belleza,
analizando obras de diversos estilos y
lugares, y apreciando la diversidad
como fuente de enriquecimiento y
progreso.

Criterio 7.2. Fomentar la madurez
personal a través de la aceptacion y
comprension de la diversidad de
canones y modelos estéticos dentro de
la evolucion del arte.
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8.Integrar y valorar la perspectiva de
género en el estudio de la historia del
arte, analizando el papel que ha
ocupado la mujer y la imagen que de
ella se ha dado en los diferentes estilos
y movimientos artisticos, visibilizando
a las mujeres artistas y promoviendo la
igualdad efectiva entre mujeres y
hombres.

CCL5,
CPSAA3.1,
CC1,
CC2,
CC3,
CCEC1,
CCEC2,
CCEC3.2.

Criterio 8.1. Visibilizar a la mujer como
artista a través del descubrimiento de
las principales figuras femeninas de la
historia, del reconocimiento de su
esfuerzo por hacerse valer y del
andlisis contextualizado de sus obras
mas importantes.

Criterio 8.2. Conocer y analizar
criticamente la imagen de la mujer que
se ha ofrecido en la historia del arte,
mediante el andlisis comparativo de
obras de distintas épocas y culturas en
las que esté representada la figura
femenina.

7.2.7 RELACION DE LAS COMPETENCIAS ESPECIFICAS, DESCRIPTORES Y
CRITERIOS DE EVALUACION DE GEOGRAFIA. SEGUNDO DE BACHILLERATO.

Competencia especifica 1:
Reconocer los retos ecosociales
actuales y futuros de Espafa,
debatiendo desde la perspectiva
geografica sobre los mensajes
recibidos a traves de canales
oficiales y extraoficiales, formales e
informales, y desarrollando el
pensamiento critico, para
transformar patrones de consumo
insostenibles y adoptar estilos de
vida saludables.

CCL1,
CCL3,
CD4,
STEMS,
CPSAA2,
CPSAAA4,
CC1,
CC4,
CEL1l.

Criterio 1.1. Cuestionar modos de
vida insostenibles mediante el andlisis
geografico de todo tipo de fuentes de
informacion que trate de los retos
ecosociales presentes y futuros, y
desde argumentos fundados en la
relevancia y necesidad de las
acciones para afrontarlos.

Criterio 1.2. Debatir sobre los retos
naturales y sociales de Espafa de
forma comprometida y respetuosa
con opiniones ajenas, utilizando
estrategias orales con apoyo digital
de graficos, imagenes y cartografia, y
manejando datos rigurosos.

Competencia especifica 2:
Comprender la complejidad del
espacio geografico, mediante la

STEM4,
STEMS,
CD1,

Criterio 2.1. Valorar todo impacto de
la accion antropica desde el principio
de sostenibilidad, reconociendo la
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interpretacion de fuentes de
informacion visuales, para apreciar
la riqueza de los paisajes naturales
y humanizados y valorar la
sostenibilidad como principio de las
relaciones entre los ecosistemas
naturales y la accién humana.

CC1,

CC4,

CE1,
CCEC1,
CCEC2

complejidad sistémica del medio
natural y de las propias actividades
humanas.

Criterio 2.2. Extraer informacion de
paisajes naturales y humanizados,
analizando fuentes visuales,
distinguiendo elementos geograficos
e interpretando la influencia e
interrelaciones de factores fisicos y
humanos.

Competencia especifica 3: Analizar
la diversidad natural de Espafa y
su singularidad geogréfica dentro
de Europa, a través de la
comparacion de caracteristicas
comunes y especificas del relieve,
el clima, la hidrografia y la
biodiversidad, para reflexionar
sobre la percepcion personal del
espacio.

STEM1,
STEM4,
CPSAAS.1,
CC1,
CC3,
CEC1

Criterio 3.1. Reflexionar sobre la
percepcién del espacio geografico,
localizando y reconociendo en mapas
regiones geomorfoldgicas y
biocliméticas con caracteristicas
comunes y especificas, destacando
su aportacion a la sostenibilidad del
medio.

Criterio 3.2. Identificar la diversidad y
singularidad de paisajes naturales,
comparando su distribucion,
caracteristicas y contrastes a escala
autonémica, de Espafia y de Europa,
asi como formas humanas de relacion
con esos entornos.

Competencia especifica 4: Aplicar
las Tecnologias de la Informacién
Geogréfica (TIG), métodos vy
técnicas propios o de ciencias
afines, localizando fenémenos
naturales y humanos, y
argumentando con rigor sus limites
0 categorias, para resolver
eficientemente el problema de la
escala en cualquier andlisis o
propuesta de actuacion.

CCL1,
STEM1,
STEMZ,

CD1,
CD2,
CDS5,
CC3,
CE1l,
CE3

Criterio 4.1. Emplear la escala
apropiada para localizar 0
representar, con apoyo de las TIG,
cualquier fenémeno fisico o humano,
justificando los métodos y datos
elegidos, y la delimitacién de regiones
o categorias de andlisis, asi como de
areas de transicion.

Criterio 4.2. Crear productos propios
individuales o en grupo con fines
explicativos comunicando
diagnosticos, proponiendo hipétesis o
conclusiones, y aplicando las TIG.

Competencia especifica 5: Asumir
la globalizacion como contexto que
enmarca la evolucion de los

CCLS5,
STEM1,
STEMS,

Criterio 5.1. Valorar la dignidad
humana analizando criticamente las
consecuencias de nuestras acciones
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sistemas econémicos 'y los
comportamientos sociales
recientes, investigando sus
relaciones de causa y efecto y
creando productos propios que
demuestren la interconexion y la
interdependencia a todas las
escalas, para promover el respeto a
la dignidad humana y al medio
ambiente como base de una
ciudadania global.

CD4,
CPSAA3.1,
CC2,
CCs3,
CC4,
CE1l,
CCEC4.1.

sobre las condiciones laborales y de
vida, tanto en Espafia como en otros
paises, investigando el sistema de
relaciones econdémicas globalizadas y
los sectores econdémicos, y
planteando soluciones razonables.
Criterio 5.2. Expresar la necesidad de
preservar el medio ambiente,
indagando sobre los impactos de los
modos de produccion, distribucién y
consumo a escala local y global, y
proponiendo actuaciones de mejora.

Competencia especifica 6: Explicar
de forma critica los desequilibrios
territoriales de Espafia y de su
estructura sociolaboral y
demogréfica, reconociendo los
procesos y las decisiones que han
contribuido a las desigualdades
presentes, para reforzar la
conciencia de solidaridad y el
compromiso con los mecanismos
de cooperacion y cohesion
espafoles y europeos.

STEM4,
CPSAAl.2,
CPSAA3.1,

CC1,
CC2,
CC3,
CE1l,
CE2,
CCEC3.2.

Criterio 6.1. Justificar la necesidad de
los mecanismos de compensacion de
las desigualdades individuales y
territoriales, identificando los
procesos pasados Yy recientes, asi
COMO SUS causas Yy consecuencias
sociolaborales y demogréficas.
Criterio 6.2. Argumentar sobre el
origen de los  desequilibrios
socioeconomicos de Espafa vy
Europa, analizando los factores de
localizacibn de las actividades
economicas y de la poblacion en una
sociedad terciarizada.

Competencia especifica 7
Movilizar conocimientos previos,
nuevos y de otros campos del saber
al abordar situaciones del pasado,
del presente o del futuro,
reorientando eficazmente
decisiones y estrategias de trabajo
individual o en equipo, para aportar
soluciones innovadoras a contextos
en transformacion y fomentar el
aprendizaje permanente.

CCLS5,
STEM1,
CPSAAl.1,
CPSAA1.2,
CPSAAS.2,
CPSAAS,
CC3,
CE1l,
CES.

Criterio 7.1 Reelaborar saberes
sobre fenbmenos naturales vy
humanos relevantes a diferentes
escalas y en nuevos contextos
aplicando el pensamiento geograéfico,
movilizando y revisando criticamente
conocimientos previos y nuevos,

Criterio 7.2. Diagnosticar y analizar
los problemas y oportunidades
derivadas de las transformaciones en
el medio geografico, razonando
previsiones y las posibles soluciones.
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7.2.8 RELACION DE LAS COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y CRITERIOS DE
EVALUACION DE FP BASICA II.

COMPETENCIA
ESPECIFICA

CRITERIOS DE EVALUACION

Competencia
especifica 1.

1.1 Analizar e interpretar el entorno desde una perspectiva sistémica
e integradora, a través de conceptos y procedimientos geograficos,
identificando sus principales elementos y las interrelaciones existentes,
valorando el grado de sostenibilidad y equilibrio de los espacios a partir
de actitudes de defensa, proteccion, conservacion y mejora del entorno
(natural, rural y urbano).

1.2 Relacionar las culturas y civilizaciones que se han desarrollado a
lo largo de la historia con las distintas identidades colectivas que se han
construido hasta la actualidad, explicando y valorando la realidad
multicultural generada a lo largo del tiempo y analizando las situaciones
y los problemas del presente.

1.3 Valorar, proteger y conservar el patrimonio historico-artistico,
cultural y natural, como fundamento de nuestra identidad colectiva y
como un recurso esencial para el disfrute y el desarrollo de los pueblos,
realizando propuestas que contribuyan a su conservacion y a un
desarrollo ecosocial sostenible.

Competencia
especifica 2

2.1 Explicar el proceso de unificacion del espacio europeo y su
relevancia en la construccién de la sociedad espafiola, analizando su
evolucién y argumentando su influencia en la politica nacional.

2.2 ldentificar y valorar las principales instituciones europeas,
analizando sus principios rectores, sus normas de funcionamiento y sus
funciones, juzgando su papel en los conflictos internacionales y
reconociendo su contribucion a la paz y a la cooperacion internacional,
al desarrollo sostenible, a la lucha contra el cambio el climatico y a la
ciudadania global

2.3 Interpretar desde la perspectiva del desarrollo sostenible y la
ciudadania global los principales desafios del mundo actual, expresando
la importancia de implicarse en la busqueda de soluciones y en el modo
de concretarlos desde la propia capacidad de accion, valorando la
contribucién de programas y misiones dirigidos por los Estados, los
organismos internacionales y las asociaciones civiles para el logro de la
paz, la seguridad integral, la convivencia social y la cooperacién entre
los pueblos.
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Competencia
especifica 3.

3.1 Identificar y analizar los principios, valores, deberes y derechos
fundamentales de la Constitucion espafola, el sistema democratico y
sus instituciones y organizaciones sociales, politicas y econémicas,
explicando su funcién como mecanismos que regulan la convivencia y
la vida en comunidad.

3.2 Reconocer y explicar los mecanismos que han regulado la
convivencia y la vida en comun a lo largo de la historia, desde el origen
de la sociedad a las distintas civilizaciones que se han ido sucediendo,
sefalando los principales modelos de organizacion social y politica que
se han ido gestando.

3.3 Adecuar el comportamiento propio al cumplimiento de los
principios, valores, derechos y deberes democréticos y constitucionales,
identificando los motivos y argumentos que sustentan su validez y
rechazando todo tipo de discriminacién, especialmente aquella que se
da por motivos socio-econémicos, de género, orientaciéon sexual o
pertenencia a minorias etnoculturales.

Competencia
especifica 4.

4.1 Aplicar estrategias tanto anal6gicas como digitales de busqueda,
seleccion y organizacion de informacién, evaluando su fiabilidad y su
pertinencia en funcién del objetivo perseguido y evitando los riesgos de
manipulacién y desinformacion.

4.2 Elaborar contenidos propios a partir de diferentes fuentes de
manera progresivamente auténoma, respetando los principios de
propiedad intelectual y citando las fuentes consultadas.

5.1 Comprender e interpretar el sentido global, la estructura, la
informacion mas relevante en funcién de las necesidades comunicativas
y la intencién del emisor en textos orales, escritos y multimodales de
diferentes ambitos, evaluando su calidad, su fiabilidad y la idoneidad del
canal utilizado.

5.2 Realizar exposiciones orales con diferente grado de planificacion
sobre temas de interés personal, ecosocial y profesional, ajustdndose a
las convenciones propias de los diversos géneros discursivos, con
fluidez, coherencia y el registro adecuado, en diferentes soportes y
utilizando de manera eficaz recursos verbales y no verbales.
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Competencia
especifica 5.

5.3 Planificar la redaccion de textos escritos y multimodales
atendiendo a la situacion comunicativa, destinatario, proposito y canal;
redactar borradores y revisarlos, y presentar un texto final coherente,
cohesionado y con el registro adecuado, con precision |éxica y
correccion ortografica y gramatical.

5.4 Participar de manera activa y adecuada en interacciones orales
informales, en el trabajo en equipo y en situaciones orales formales de
caracter dialogado, con actitudes de escucha activa y estrategias de
cooperacion conversacional y cortesia linguistica.

Competencia
especifica 6.

6.1 Leer de manera autbnoma textos seleccionados en funcion de los
propios gustos, intereses y necesidades, dejando constancia del
progreso del propio itinerario lector y cultural y explicando los criterios
de seleccion de las lecturas.

6.2 Compartir la experiencia de lectura literaria en soportes diversos
relacionando el texto leido con otras manifestaciones artisticas en
funcién de temas, estructuras, lenguaje y valores éticos y estéticos.

Competencia
especifica 7.

7.1 Interpretar el sentido global y la informacion especifica y explicita
de textos orales, escritos y multimodales breves y sencillos sobre temas
frecuentes y cotidianos, de relevancia personal o propios del ambito
profesional de especializacién, expresados de forma clara y en el
registro estandar de la lengua extranjera.

7.2 Producir en lengua extranjera textos orales, escritos Yy
multimodales, breves, sencillos, estructurados, comprensibles vy
adecuados a la situaciéon comunicativa, siguiendo pautas establecidas y
haciendo uso de herramientas y recursos analdgicos y digitales.

7.3 Participar en situaciones y acciones guiadas sincronas y
asincronas, breves y sencillas, en lengua extranjera, sobre temas
cotidianos, de relevancia personal o préximos al &mbito profesional del
ciclo, mostrando empatia y respeto por la cortesia linglistica y la
etiqueta digital, asi como por las diferentes necesidades, ideas,
inquietudes, Iniciativas Yy motivaciones de interlocutores e
interlocutoras.

7.4 Utilizar, de forma guiada y en entornos personales y de la propia
especialidad profesional, estrategias adecuadas para iniciar, mantener
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y terminar la comunicacion, tomar y ceder la palabra, solicitar y formular
aclaraciones y explicaciones en lengua extranjera.

8.1 Mejorar la capacidad de comunicarse en lengua extranjera
utilizando los conocimientos y estrategias del repertorio lingtistico y
cultural propio, con apoyo de otras y otros participantes y de soportes

analégicos y digitales.
Competencia
especifica 8.

8.2 Aceptary valorar la diversidad linguistica y cultural como fuente de
enriguecimiento personal y profesional, identificando los elementos
culturales y linglisticos que fomentan el respeto, la sostenibilidad y la
democracia.

7.3 CRITERIOS DE CALIFICACION.

Para garantizar la objetividad en la calificacion, el profesor tendra en cuenta que la calificacion
del alumno en cada sesion de evaluacion sera consecuencia del conjunto de resultados que
haya obtenido en los diversos instrumentos de evaluacion utilizados desde el comienzo del
curso hasta el momento de celebrarse la sesién de evaluacion. Los criterios de calificacion
estdn pensados para evaluar en el alumno el desarrollo arménico de las competencias
especificas que conlleva el aprendizaje de la materia. De todos modos, para no pervertir la
naturaleza de una correcta evaluacion y de las propias materias englobadas en el area de
Humanidades (caso de todas las del departamento de Geografia e Historia) hemos de tener
en cuenta que éstas, per se, no se ajustan a criterios estrictamente matematicos que
requieren una cuantificacién exhaustiva de cada una de sus partes; de todos modos, por
imperativo legal, hemos procedido a asignar un valor porcentual a cada competencia
especifica y a sus correspondientes criterios de evaluacién, segun indicamos a continuacion:
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7.3.1. PORCENTAJE APLICADO A CADA COMPETENCIA ESPECIFICA, ASI COMO EL
PESO DE CADA CRITERIO DE EVALUACION. 1° Y 2° ESO

COMPETENCIA CRITERIOS DE CRITERIO DE OBSERVACIONES
ESPECIFICA EVALUACION CALIFICACION (%)
CE1 (11,1 %) 1.1. 7%

1.2. 41 %
0,
CE2 (11,1 %) 2.1. 2,1%
2.2 2%
2.3 4%
2.4 3%
CE3 (11,1 %) 31 3%
e 3.2 1%
3.3 3%
3.4 3%
35 1,1%
CE4 (11,1 %) 4.1 4 %
4.2 4%
43 3,1%
CE5 (11,1% > o
(11,1%) 5.2 4%
5.3 3.1%
6.1 3%
CE6 (11,1%) 6.2 3%
6.3 3%
6.4 2,1%
7.1 4%
0,
CE7 (11,1%) — 5%
7.3 2%
7.4 2,1%
1 4 %
CES (11,1%) 8 °
8.2 4%
8.3 3,1%
[0)
CE9 (11,1%) 91 6%
9.2 5,1 %
TOTAL 100%
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7.3.2 PORCENTAJE APLICADO A CADA COMPETENCIA ESPECIFICA, ASi COMO EL
PESO DE CADA CRITERIO DE EVALUACION. 3° Y 4° ESO

COMPETENCIA CRITERIOS DE CRITERIOS DE | OBSERVACIONES
ESPECIFICA EVALUACION CALIFICACION(%)
11, 6 %
CE1 (13 %) 1.2, 4%
1.3 3%
CE2 (12%) 2.1, 6 %
2.2 6 %
3.1 4%
CE3 ( 12%) 3 1T
3.3 4%
3.4 2%
CE4 (12%) 4.1 7%
4.2 5 %
CE5 (7%) 5.1 3%
5.2 4%
6.1 6 %
CE6 (10%)
6.2 4%
CE7 (14%) Lol o
7.2 8 %
CES8 (10%) 8.1 5 %
8.2 5 %
CEQ9 (10) 9.1 5%
9.2 5%
TOTAL 100%

7.3.3 PORCENTAJE APLICADO A CADA COMPETENCIA ESPECIFICA, ASi COMO EL
PESO DE CADA CRITERIO DE EVALUACION. UNION EUROPEA.

COMPETENCIA CRITERIOS DE CRITERIO DE
ESPECIFICA EVALUACION CALIFICACION (%) [OBSERVACIONES
CE1 (30%) 1.1. 10%
1.2 10%
13 10%
CE2 (30%) 2.1. 10 %
2.2 10%
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2.3 10%
CE3 (40%) 3.1 10%
3.2 10%
3.3 20 %

7.3.4 PORCENTAJE APLICADO A CADA COMPETENCIA ESPECIFICA, ASI COMO EL

PESO DE CADA CRITERIO DE EVALUACION.

HISTORIA DEL MUNDO

CONTEMPORANEQO.
COMPETENCIA CRITERIOS DE CRITERIOS DE
ESPECIFICA EVALUACION CALIFICACION (%) |OBSERVACIONES
CE1 (12.5 %) 1.1. 3%
1.2 3.5%
1.3 3%
1.4 3%
CE2 (12,5%) 2.1. 45 %
2.2 4%
2.3 4%
CE3 (12,5%) 3.1 4%
3.2 4%
3.3 45 %
CE4 (12,5%) 4.1 6.25 %
4.2 6.25 %
CES5 (12,5%) 5.1 6.25%
5.2 6.25%
CE6 (12.5%) 6.1 6%
6.2 6.5%
CE7 (12,5%) 7.1 6%
7.2 6.5 %
CES (12.5%) 8.1 6.5 %
8.2 6 %
TOTAL 100%
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7.3.5 PORCENTAJE APLICADO A CADA COMPETENCIA ESPECIFICA, ASI COMO EL

PESO DE CADA CRITERIO DE EVALUACION. HISTORIA DE ESPANA.

COMPETENCIA CRITERIOS DE CRITERIOS DE OBSERVACIONES
ESPECIFICA EVALUACION CALIFICACION(%)
CE1 (12.5 %) 1.1. 6 %

1.2 6.5%
CE2 (12,5 %) 2.1. 5.5 %
2.2 7%
CE3 (12,5 %) 3.1 45%
3.2 5%
3.3 3%
CE4 (12,5%) 4.1 3%
4.2 3.5%
4.3 3%
4.4 3%
CES5 (12,5%) 5.1 2.5%
5.2 8%
5.3 2%
CE6 (12.5%) 6.1 4%
6.2 4%
6.3 4.5%
CE7 (12,5%) 7.1 7%
7.2 5.5 %
CES8 (12.5%) 8.1 6.5 %
8.2 6 %
TOTAL 100%
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7.3.6 PORCENTAJE APLICADO A CADA COMPETENCIA ESPECIFICA, ASI COMO EL
PESO DE CADA CRITERIO DE EVALUACION. HISTORIA DEL ARTE.

COMPETENCIA CRITERIOS DE CRITERIOS DE OBSERVACIONES
ESPECIFICA EVALUACION CALIFICACION (%)

CE1 (15 %) 1.1. 5%
1.2 10%

CE2 (15 %) 2.1. 10%
2.2 5%
CE3 (10 %) 3.1 5%
3.2 5%

CE4 (15%) 4.1 10%
4.2 5%

CE5 (18%) 5.1 10%
5.2 5%
CE6 (10%) 6.1 5%
6.2 5%
CE7 (10%) 7.1 5%
7.2 5%

CES8 (7%) 8.1 3.5%

8.2 3.5%

TOTAL 100%

7.3.7 PORCENTAJE APLICADO A CADA COMPETENCIA ESPECIFICA, ASi COMO EL
PESO DE CADA CRITERIO DE EVALUACION. GEOGRAFIA.

COMPETENCIA CRITERIOS DE CRITERIOS DE OBSERVACIONES
ESPECIFICA EVALUACION CALIFICACION (%)
CE1 (15 %) 1.1, 5%
1.2 10%
CE2 (15 %) 2.1. 5%
2.2 10%
CE3 (15 %) 3.1 7.5%
3.2 7.5%
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CE4 (10%) 4.1 5 %
4.2 5%
CES5 (10%) 5.1 5%
5.2 5%
CE6 (15%) 6.1 7.5%
6.2 7.5%
CE7 (20%) 7.1 10%
7.2 10%

TOTAL

100%

7.3.8 PORCENTAJE APLICADO A CADA COMPETENCIA ESPECIFICA, ASI COMO EL
PESO DE CADA CRITERIO DE EVALUACION. FP BASICA I

COMPETENCIA
ESPECIFICA

CRITERIOS DE
EVALUACION

CRITERIOS DE
CALIFICACION (%)

OBSERVACIONES

CE1 (15 %)

1.1.

5%

1.2

5%

1.3

5%

CE2 (15 %)

2.1.

5%

2.2

5%

2.3

5%

CE3 (10 %)

3.1

5%

3.2

2%

3.3

3%

CE4 (15%)

4.1

10%

4.2

5%

CES5 (18%)

5.1

5%

5.2

5%

5.3

3%

5.4

5%

CE6 (10%)

6.1

5%

6.2

5%

CE7 (10%)

7.1

2%

7.2

3%
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7.3 2%
7.4 3%
CES8 (7%) 8.1 3.5%
8.2 3.5%
TOTAL 100%

7.3.2 CRITERIOS DE CALIFICACION POR CURSO.

1° ESO: GEOGRAFIA.

Teniendo en cuenta que el alumnado se encuentra en el momento de transicion a Secundaria

hemos considerado que los criterios de calificacién sean los siguientes:

Las pruebas escritas tendran un valor del 50%; pruebas de expresion oral (exposiciones,
elaboracion de videos, presentaciones orales, podcasts, cuestionarios orales) con un valor
del 20%, actividades evaluables tales como: maquetas, ejercicios, fichas de refuerzo o
estaciones de aprendizaje, kahoot e interpretacion de graficos). La observacion directa y la

libreta o cuaderno del alumno tienen un peso del 10%.

TAREAS PORCENTAJES
Pruebas Escrita 50%
Trabajos 20%
Libreta 10%
Oralidad 10%
Observacion sistematica 10%
1° ESO BILINGUE. GEOGRAFIA
TAREAS PORCENTAJES
Pruebas Escrita 50%
Trabajos 20%
Libreta 10%
Observacion sistematica 10%
Oralidad 10%
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2° ESO: HISTORIA

TAREAS PORCENTAJES
Pruebas Escrita 60%
Trabajos 10%
Libreta 10%
Oralidad 10%
Observacion sistematica 10%

3° ESO: GEOGRAFIA

TAREAS PORCENTAJES
Pruebas escritas 50%
Trabajos 20%
Portfolio 10%
Oralidad 10%
Observacion sisteméatica 10%

4° ESO. HISTORIA

TAREAS PORCENTAJES
Pruebas Escrita 40%
Trabajos 20%
Libreta 20%
Observacion sistematica 10%
Oralidad 10%
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4° ESO BILINGUE. HISTORIA

TAREAS PORCENTAJES
Pruebas Escrita 40%
Trabajos 20%
Libreta 15%
Observacion sistematica 10%
Oralidad 15%

4° ESO: UNION EUROPEA

TAREAS PORCENTAJES
Pruebas escritas 30%
Trabajos 30%
Portfolio 20%
Oralidad 20%

1° BACHILLERATO: HISTORIA DEL MUNDO CONTEMPORANEO

TAREAS PORCENTAJES
Prueba escrita 60%
Comentarios de texto 20%
Trabajos 20%

HISTORIA DE ESPANA. 2° BACHILLERATO

TAREAS PORCENTAJES
Comentario de texto 30%
Preguntas largas 25%
Preguntas cortas 25%
Tareas (cuestionarios, otros comentarios) 20%
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HISTORIA DEL ARTE. 2° BACHILLERATO.

TAREAS PORCENTAJES
Pregunta larga 40%
Comentarios de obras 25%
Portfolio 15%
Preguntas cortas 10%
Oralidad 10%
GEOGRAFIA. 2° BACHILLERATO:
TAREAS PORCENTAJES
Pregunta teérica 30%
Comentarios practicos 30%
Elaboracion de mapas 20%
Portfolio 10%
Oralidad 10%
FP BASICA II:
TAREAS PORCENTAJES
Trabajos 40%
Pruebas escritas 40%
Portfolio 20%

Es importante sefialar que el departamento de Historia ha decidido que, en el caso de
gue algun alumno copie en una prueba (tanto escrita como oral, sea cual sea el
procedimiento como copia directa de los apuntes, “cambiazo”, pinganillo...), tendra
directamente una calificacién de 0, con las consecuencias que esto trae consigo.

Respecto a las faltas de ortografia, en todo momento seguiremos lo establecido en el

Proyecto Linguistico del centro.




La recuperacion de cualquiera de las materias de 2° de Bachillerato queda a criterio del
profesor, se podra hacer por trimestre o al finalizar el curso. Para los demés cursos: la
evaluacién, la revision y reclamacion de las pruebas ordinarias de evaluacion el departamento
se remitird a la legislacion estatal y autonémica y a los distintos curriculos en vigor.

7.4 RECUPERACION DE MATERIAS PENDIENTES.

7.4.1. RECUPERACION DE MATERIAS PENDIENTES EN LA EDUCACION SECUNDARIA
OBLIGATORIA.

Finalmente, en cuanto a la recuperacién de las materias pendientes el procedimiento que se
seguira es el que se detalla a continuacién. Se realizar4 una prueba escrita basada en el
cuadernillo de actividades. Este cuadernillo estara compuesto de ejercicios relacionados con
los saberes de cada curso y su realizacion sirve como preparacién y estudio, tendra un valor
del 40% en la nota final. Seran entregados por el docente que le imparta clase al alumno y
gue se encargara del seguimiento de la materia, para resolver las dudas que puedan tener y
ayudarles en la realizacion del mismo. Una vez corregido, se le devolvera el cuadernillo para
gue el alumno vea sus aciertos y errores. En cuanto a la prueba escrita, para recuperar la
asignatura, tendra un valor del 60% de la nota final. Las actividades de la prueba escrita seran
extraidas de dicho cuadernillo.

Aquellos alumnos que no hayan superado la asignatura podran presentarse a la prueba de
caracter extraordinario que se celebrara en el mes de mayo. Dichas pruebas seran realizadas
en la biblioteca y dirigidas por los cinco profesores que forman el Departamento. Las fechas
de las pruebas escritas son las siguientes:

-La entrega del cuadernillo por parte del alumno con todas las actividades realizadas se
efectuard el dia 19 de enero de 2024 como maximo.

-La prueba escrita tendra lugar el dia 26 de febrero de 2024 para 1°y 2° de ESO y el 4 de
marzo para 3° y 4° de la ESO en la biblioteca del centro. Se realizara en la hora de reunion
de departamento para que los cinco profesores que lo formamos podamos estar presentes.
-En el caso de necesitar una prueba escrita de caracter extraordinario se hara en el mes de
mayo.

El dia en que se le entrega el cuadernillo de recuperacion, el alumno firmara un documento
en el que se le informa del sistema empleado para la recuperacion de la materia y, en el que
se le notificaran todas las fechas. De igual modo, se les enviara un mensaje mediante la
plataforma Rayuela a los padres de dichos alumnos para que conozcan el procedimiento para
superar la materia pendiente.

En el caso de la asignatura de Educacion para la Ciudadania se propone un trabajo que el
alumno realizard antes del mes de febrero. El trabajo versara de un tema elegido por el propio
alumno de los que componen el temario. El alumno recibira el guion para la elaboracién de
dicho trabajo. La nota méxima para recuperar la materia sera bien.
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7.4.2. RECUPERACION DE MATERIAS PENDIENTES EN BACHILLERATO.

En el caso del alumnado de Bachillerato no tenemos a ningin alumno con materias
pendientes de las impartidas por nuestro departamento, por lo que en el presente académico
no reflejamos ninguna medida de recuperacién o refuerzo de estas materias.

8. METODOLOGIA

8.1 RECURSOS DIDACTICOS Y MATERIALES CURRICULARES, CON ESPECIAL
ATENCION A ENFOQUES METODOLOGICOS ADECUADOS A CONTEXTOS DIGITALES.

a) Recursos didécticos:

Como recursos didacticos obligatorios fundamentalmente nos referimos a los libros de texto,
gue al menos durante la ESO en nuestro centro son aportados por el mismo a todos los
alumnos, la gran mayoria de ellos por su condicién de becarios, aunque como decimos
finalmente suelen distribuirse a todos gracias al Banco de Libros del que dispone el centro.
Los libros de texto seleccionados por este Departamento son los siguientes:

EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA

e 1°ESO Geografia e Historia, proyecto Saber Hacer. Ed. Santillana. ISBN 978-84-680-

3369-3

e 2° ESO Geografia e Historia, editorial Anaya. ISBN 978-84-698-3502-9 y material del
profesor.

e 3°ESO Geografia e Historia, proyecto Saber Hacer. Ed. Santillana. ISBN 978-84-680-
3359-4

4° ESO Geografia e Historia, editorial Anaya y material proporcionado por el profesor.
Unién Europea: material proporcionado por el profesor.

BACHILLERATO

Historia del Mundo Contemporaneo: Material propio del profesor.
Historia de Espafia: Material propio del profesor.

Geografia de Espafia: Material propio del profesor.

Historia del Arte: Material propio del profesor.

En el caso de FP Basica Il se empleara material propio del profesor.

Finalmente, y tal como recogemos en otros apartados de la Programacion hay una serie de
lecturas obligatorias, aprovecharemos la feria del libro que se celebra en el centro a
principios de noviembre para adquirir estas obras a un precio econémico, algunos ejemplares
estaran disponibles en la biblioteca del centro. Del mismo modo, pondremos lecturas digitales
por la plataforma de Librarium.
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Se decide que las lecturas obligatorias para el curso 2023/2024 son las siguientes:

> 20°ESO: El tiempo y la promesa de Concha Lépez Narvaez.
> 4° ESO: Cuando Hitler rob6 el conejo rosa de Judith Reer. Editorial Alfaguara.
> 1° BACHILLERATO: Rebelidon en la granja de George Orwell

En cuanto a las lecturas opcionales:
> 1°ESO: Los misterios de Mérida de Cristina Marcos con ilustraciones de Miguel
Hernandez y perteneciente a la coleccion de Gigi Beret & Compafia. Ademas, se
trabajara en la posibilidad de que la autora visite el centro y se entreviste con los
alumnos.
> En 2° de Bachillerato se plantean dos lecturas de caracter opcional:
- Marianela, de Benito Pérez Galdos
- Los Santos Inocentes, de Miguel Delibes

El centro cuenta con otros libros de nuestras materias en la biblioteca.

b) Materiales Curriculares:

Los materiales curriculares obligatorios, asi como las lecturas obligatorias, ya han sido
resefiados en el apartado anterior. Estos se complementaran con otros materiales utilizados
en las aulas, como atlas geograficos, anuarios, prensa periddica, materiales cartogréficos,
como los mapas murales, los mapas topograficos o los planos urbanos. Parte del material
impreso sera elaborado por el profesor y entregado a los alumnos o puesto directamente en
las plataformas digitales por las que este curso trabajaremos (Classroom, eScholarium,
Librarium, etc.). Ademas de motivar la utilizacién progresiva y continua de la Biblioteca del
Centro o de la localidad de residencia como fuente de informacién. Por Gltimo, los propios
alumnos, resultado de su actividad investigadora en el aula, elaboraran materiales impresos.

Respecto a los materiales audiovisuales: las presentaciones podran utilizar videos, audios o
peliculas relacionadas con los contenidos de nuestras materias.

8.2 CRITERIOS METODOLOGICOS Y ESTRATEGIAS DIDACTICAS.

Trabajar de manera competencial en el aula supone un cambio metodolégico importante; el
docente pasa a ser un gestor de conocimiento del alumnado y el alumno adquiere un mayor
grado de protagonismo. En concreto, en el area de Geografia e Historia necesitamos entrenar
de manera sistemética los procedimientos que conforman el andamiaje de la asignatura. Si
bien la finalidad del area es adquirir conocimientos esenciales que se incluyen en el curriculo
basico el alumnado debera desarrollar actitudes conducentes a la reflexién y analisis sobre
los grandes avances historicos que nos permiten aprender del pasado y crecer en la
actualidad. Para ello necesitamos un cierto grado de entrenamiento individual y trabajo
reflexivo de procedimientos basicos de la asignatura: la comprension lectora, la expresion
oral y escrita, la argumentacion en publico y la comunicacion audiovisual.
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En algunos aspectos del area, sobre todo en aquellos que pretenden el uso sistematico de
procesos de método cientifico, el trabajo en grupo colaborativo aporta, ademas del
entrenamiento de habilidades sociales basicas y enriquecimiento personal desde la
diversidad, una herramienta perfecta para discutir y profundizar en contenidos de ese
aspecto. Por otro lado, cada alumno parte de unas potencialidades que definen sus
inteligencias predominantes, enriquecer las tareas con actividades que se desarrollen desde
la teoria de las inteligencias mudultiples facilita que todos los alumnos puedan llegar a
comprender los contenidos que pretendemos adquirir para el desarrollo de los objetivos de
aprendizaje.

En el &rea de Geografia e Historia es indispensable la vinculacion a contextos reales, asi
como generar posibilidades de aplicacion de los contenidos adquiridos. Para ello, las tareas
competenciales facilitan este aspecto, que se podria complementar con proyectos de
aplicacion de los contenidos. En cualquier caso, no existe un método Unico lo suficientemente
potente como para asegurar su validez y aplicacion a cualquier situacion, llamese método de
investigacion o procedimientos empaticos. Tampoco rechazamos el uso de estrategias
transmisoras en determinadas ocasiones, por ejemplo, ante aquellos aspectos que presenten
serias dificultades para determinados alumnos o grupos, las estrategias transmisoras las
consideramos como un método mas.

El contexto natural del aula es tan rico y variado como para afirmar que el mejor método es
agquél que mejor se adapta a cada circunstancia, ello nos lleva a defender, como principio
genérico, un pluralismo metodoldgico.

Nuestra propuesta metodolégica asume algunos criterios derivados de posiciones
constructivistas como hipétesis de trabajo y guia de la planificacion metodolégica. Nuestra
actitud como dinamizadores de las tareas debe propiciar situaciones que motiven para el
aprendizaje. No se trata de que nos convirtamos en “animadores divertidos" aunque no esta
demas tener presente los aspectos lidicos como instrumento que favorece la empatia. Se
trata de crear situaciones de aprendizaje que despierten la curiosidad y resuelvan
positivamente la tension entre los intereses de los alumnos y nuestras intenciones. Tener
presente la interaccion entre lo afectivo y lo cognitivo puede facilitarnos considerablemente la
planificacion y puesta en marcha de las tareas. Una posibilidad puede ser partir de las
experiencias cotidianas de los alumnos, y de la informacion que reciben del medio. Los
alumnos vienen al centro con un cumulo de ideas, conceptos y representaciones previas,
olvidarlo seria negar sus experiencias escolares y vitales anteriores. Las nuevas ideas que
gueremos comunicar a los alumnos se van a encontrar con fuertes resistencias para ser
asimiladas a las que ya traen.

Al propiciar situaciones para que los alumnos expresen sus ideas previas les estamos
ayudando a que sean conscientes de lo que ellos saben. Los conocimientos previos de los
alumnos, deben ser, desde nuestro punto de vista, un obligado punto de arranque, a partir de
los cuales les conduciremos hacia el descubrimiento de la naturaleza de dichos
conocimientos previos, que seran erréneos, contradictorios, incompletos o acertados. La
importancia que damos a la expresion de las ideas previas de los alumnos, se fundamenta
en criterios derivados de la psicologia del aprendizaje de orientacion constructivista, y en
particular en uno de los presupuestos que definen la teoria del aprendizaje significativo

174



formulada por D. P. Ausubel. Nos remitimos a las actividades iniciales de cada unidad
didactica que consisten en que los alumnos deben expresar sus ideas previas o, utilizando
palabras de los propios alumnos, sus ideas personales, hemos procurado crear espacios
expresamente indicados para ello.
Las tareas y situaciones de aprendizaje pretenden propiciar una progresiéon conceptual o
incremento de conocimientos, para ello hemos de tener presente algunos aspectos:
> El grado de dificultad es creciente, en cada unidad y en el conjunto de las unidades.
Lo anterior se explica por el grado de desarrollo de las capacidades y competencias
formales que tienen nuestros alumnos.
> Mediante las estrategias que hemos planificado, queremos plantear a los alumnos
tareas suficientemente especificas como para provocar que lleguen a algun resultado,
pero no determinado hacia soluciones prefijadas, en tanto que estas suprimen la
libertad y experiencia de los alumnos.
> Debemos considerar la conveniencia de partir, cuando sea posible, de los contextos
mas préximos a los alumnos.
> Tampoco debemos olvidar que las interacciones de los alumnos en el aula, los
compafieros, sus procedimientos y sus formas de participar también ensefian. En
definitiva, aunque no se aprende en abstracto (el aprendizaje se realiza ligado a
contextos) los aprendizajes escolares deben producir conocimientos
descontextualizados, es decir, capaces de ser utilizado en diferentes dominios y
situaciones. Para concretar lo anterior, los alumnos tienen la ocasion de aplicar lo que
han aprendido a situaciones diversas. Debemaos tender a crear un clima de clases en
el que se garantice el trabajo de los alumnos y su participacion en las tareas previstas,
nos corresponde a nosotros tomar las decisiones oportunas para hacer realidad lo
anterior.

8.3 AGRUPAMIENTO DEL ALUMNADO

A través de distintos agrupamientos buscamos la interaccion que favorece el proceso de
socializacion, la adquisicion de competencias sociales, el control sobre posibles impulsos
agresivos y la aceptacion de las normas establecidas, el incremento del rendimiento
académico. Facilita el intercambio de conocimientos entre los alumnos, motiva en el trabajo
y esfuerzo, impulsa el trabajo en equipo, desarrolla la capacidad de resolucion de conflictos
y por ultimo desarrolla aspectos importantes de la personalidad como el desemperio de roles.
La organizacion de los grupos vendra condicionada por la actividad, el trabajo a realizar, los
objetivos planteados, las caracteristicas del grupo aula y de los individuos que los componen.

8.4 LAS NUEVAS TECNOLOGIAS

Es importante destacar el papel de las Nuevas tecnologias en nuestro momento actual. La
finalidad real del uso de los nuevos medios en la educacion es propiciar una ensefianza
innovadora. Los medios deben contribuir a ese fin, y en todo caso su uso no puede convertirse
en finalidad por si misma, sino consecuencia de decisiones tomadas a partir de una
determinada manera de concebir y llevar a la practica la ensefianza. El ordenador como
herramienta para el proceso de ensefianza-aprendizaje, sirve tanto para el profesor como
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para el alumno. Para el profesor se utiliza en la preparacion, imparticion, presentacion,
creacion de material o evaluacion. Para el alumno como busqueda de informacion,
recuperacion y perfeccionamiento. La realidad educativa extremefa en cuanto a la utilizacion
de las Nuevas Tecnologias es singular dentro del contexto espariol pues las aulas de nuestro
instituto cuenta practicamente con un ordenador portétil para cada alumno, lo que permite
trabajar en el aula con estos dispositivos sin necesidad de salir del aula y cuentan a su vez
con la pizarra digital. El aula no es un recinto cerrado, las TIC son una ventana que abre el
aula al mundo, con ellas podemos acceder a multitud de recursos con gran potencial
didactico, que contribuirdn a un mayor logro de los criterios, asi como de la adquisicién de las
competencias especificas. Por otro lado, permiten una atencion individualizada adaptada al
ritmo de aprendizaje de cada alumno.

En nuestro dia a dia sera fundamental el empleo de Rayuela para comunicarnos con nuestros
alumnos/as, sus familias y tutores a los que tendremos informados de manera precisa y
puntual del desarrollo de las clases y de la asistencia a las mismas, asi como del trabajo
realizado por los alumnos. También informaremos de tareas, examenes y trabajos a través
de las “Herramientas de evaluacién” del Cuaderno del Profesor. Los tutores les habran
proporcionado las credenciales de acceso.

Por ultimo, es necesario mencionar los recursos elaborados por los profesores de nuestro
departamento: presentaciones, actividades interactivas y Sites. En este sentido, los
profesores trabajamos con nuestros alumnos mediante Classroom (empleando para su
acceso el email corporativo del centro @iesarroyoharnina.es), Google Drive o
eScholarium, creando materiales e intercambiando de este modo las producciones docente-
alumno. Del mismo modo, miembros de nuestro departamento participan en el Proyecto de
Librarium, que permite desarrollar lecturas mediante una biblioteca de forma digital y en
RadioHarnina, la radio del centro.

Por dltimo, utilizaremos recursos educativos abiertos como los que ofrece los recursos REA,
didactalia.net, kahoot.com, Educaplay, Mapaflash, o Youtube.

8.5 ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE:

Para la seleccion, disefio y secuenciacion de las actividades de ensefianza y aprendizaje se
tendran en cuenta basicamente los siguientes criterios:

- Han de ser adecuadas al nivel de desarrollo, estilo de aprendizaje y ritmo de trabajo de los
alumnos, teniendo en cuenta la diversidad del alumnado.

- Aprovecharan los conocimientos previos del alumnado y contribuiran al desarrollo de
aprendizajes funcionales.

- Favorecera la autonomia del alumno, la capacidad de aprender por si mismos, la seguridad
en el trabajo, la capacidad de trabajo en equipo, el desarrollo de habilidades cognitivas, la
asuncion de actitudes positivas y, dentro de lo posible, la mejora de sus destrezas manuales.
- Se contemplan diversos tipos de agrupamientos de alumnos y la utilizacion del mayor
namero posible de recursos.

La formulacién de actividades a lo largo de las unidades didacticas recogera los distintos
pasos llevados a cabo:

1. Actividades iniciales: en la primera fase de la unidad did4ctica para ver de qué punto se
debe partir en el proceso de aprendizaje.

176



2. Actividades de desarrollo: son las que se desarrollan en las fases siguientes de la unidad,
posibilitando la resolucion del problema mediante la interaccién entre las concepciones del
alumno y la informacion nueva procedente de otras fuentes.

3. Actividades de sintesis: se establecerdn en la ultima fase de la unidad para evaluar lo
realizado y poder elaborar conclusiones, expresando los resultados obtenidos.

Los tipos de actividades propuestas en las unidades didacticas seran: torbellino de ideas;
fichas de vocabulario, esquemas y resimenes; localizacion en el espacio y tiempo; panel de
preguntas de aplicacion, relacion y creatividad; interpretacion de informes que incluye lectura
comprensiva, comentario de texto y traduccion del lenguaje simbdlico; debates; trabajos en
equipos: murales, investigaciones y actividades diversas; informacion oral; actividades en el
entorno: observaciones en el entorno proximo, visitas organizadas; investigacion bibliografica
y en el medio; lectura de novelas historicas y trabajos de investigacion, con seguimiento a lo
largo del curso y abarcando varias unidades didacticas.

8.6 METODOLOGIA BILINGUE

Dado que el inglés constituye en la seccion bilingle una herramienta vehicular en la
transmisién de los conocimientos, los alumnos habran de ejercitarse en dicha lengua vy, por
tanto, experimentaran progresivamente una gran mejora en su uso.

Las lenguas utilizadas en las explicaciones del profesor seran, por tanto, el espafiol y el inglés,
alternando una y otra en funcién de la mayor o menor dificultad de los saberes basicos. El
libro de texto (Geografia e Historia, 1° ESO, Editorial Santillana, 2015 y Geografia e Historia,
4° ESO, Editorial Anaya, 2016) estan redactados exclusivamente en espanol y casi todos los
ejercicios y actividades que haran los alumnos seran también en espafiol. La ensefianza en
inglés sera reforzada a través de fotocopias que el profesor entregara a los alumnos de
apartados mas concretos.

Dado que numerosas palabras en inglés que se iran usando a lo largo del curso son
desconocidas por los alumnos, el profesor iniciard cada clase —o mejor, cada apartado de
las nuevas unidades didacticas que se vayan impartiendo— escribiendo y traduciendo el
vocabulario especifico del tema a tratar, con objeto de que no haya problemas de
comprension de la materia por parte de los alumnos.

La metodologia, ademas, contemplara los principios de caracter psicopedagdgico que
constituyen la referencia esencial para un planteamiento curricular coherente e integrador
entre todas las areas de una etapa que debe reunir un caracter comprensivo a la vez que
respetuoso con las diferencias individuales. Son los siguientes:

e |a actividad del profesorado sera considerada como mediadora y guia para el
desarrollo de la actividad constructiva del alumno.

e Se partira del nivel de desarrollo del alumno, lo que significa considerar tanto sus
capacidades como sus conocimientos previos.

e El profesorado orientara su accion a estimular en el alumno la capacidad de aprender
a aprender.
Se promovera la adquisicion de aprendizajes funcionales y significativos.
Se buscaran formas de adaptacién en la ayuda pedagdgica a las diferentes
necesidades del alumnado.
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e Se impulsara un estilo de evaluacién que sirva como punto de referencia a nuestra
actuacion pedagoégica, que proporcione al alumno informaciéon sobre su proceso de
aprendizaje y permita la participacion del alumno en el mismo a través de la
autoevaluacioén y la coevaluacion.

e Se fomentara el desarrollo de la capacidad de socializacion y de autonomia del
alumno.

e Ademas, a lo largo del curso esta prevista la imparticion de clases o sesiones en
inglés, relacionadas con las diferentes materias, por parte del profesor nativo en
lengua inglesa asignado al instituto el presente afio académico.

Los saberes basicos del area se presentan organizados en conjuntos tematicos caracter
analitico y disciplinar. No obstante, estos conjuntos se integraran en el aula a través de
unidades didacticas que favoreceran la materializacion del principio de inter e
intradisciplinariedad por medio de procedimientos tales como:

e Indagacibn e investigacion a través de hipétesis y conjeturas, observacion y recogida
de datos, organizacion y analisis de los datos, confrontacién de las hipotesis,
interpretacién, conclusiones y comunicacion de las mismas.

e Tratamiento de la informacién gracias a la recogida y registro de datos, analisis critico
de las informaciones, la inferencia y el contraste, etc.

® [ a explicacion multicausal con la comprension y el analisis de los numerosos factores
causales que intervienen en la determinacion de los fendmenos sociales y humanos.

El desarrollo del area desde una perspectiva inter e intradisciplinar también se llevara a cabo
a través de actitudes, y valores como el rigor y la curiosidad cientifica, la conservacién y
valoracion del patrimonio, tanto natural y medio-ambiental como artistico, cultural,
institucional e histdrico y la tolerancia respecto a las ideas, opiniones y creencias de otras
personas y sociedades, la valoracion y defensa de la paz mundial y de la sociedad
democratica, la responsabilidad frente a los problemas colectivos y el sentido de la
solidaridad.

El desarrollo de las experiencias de trabajo en el aula, desde una fundamentacion tedrica
abierta y de sintesis buscara la alternancia entre los dos grandes tipos de estrategias:
expositivas y de indagacion. Estas estrategias se materializaran en técnicas como:

Los mapas de contenido.

Las representaciones plasticas y/o dramaticas.
Comentarios de texto y de obras artisticas.

El debate, el coloquio y los dialogos.

En definitiva, se aboga por la puesta en practica de un método de trabajo que permita usar
los elementos didacticos en funciéon de las variadas situaciones de aprendizaje que se
planteen a lo largo del curso. En concreto, la secuenciacion prefijada de dichos elementos
permite aplicar los siguientes métodos:
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e Expositivo: se impartirdn hechos y conceptos ya elaborados cuando el alumno
necesite un marco de referencia global que le permita obtener un conocimiento rapido
y un cierto nivel de abstraccion.

Explicativo: basado en estrategias de explicacion.
Inductivo: partir de lo particular y cercano al entorno del alumnado para terminar en
lo general, a través de conceptualizaciones cada vez mas complejas.

e Deductivo: partir de lo general para concluir en lo particular y mas préximo a la
realidad del alumnado.

e Indagacidn e investigacion: se combinaria con el anterior método expositivo cuando
el alumno necesite acercarse a una labor mas personal, donde se combinaria lo que
puede aprender por si mismo (investigacion, recogida de datos, etc.), con lo que el
alumno necesita de otras personas (todo el proceso de analisis que requiere cualquier
tipo de investigacion).

e Organizacion del trabajo en el aula: ha de partir de la motivacion del alumnado, para
ello hay que entender que, en general, se motiva mas por cuestiones cercanas a él
que por problemas mas alejados en el tiempo. Siempre se debera partir de los
conocimientos previos que posean los alumnos.

En resumen, los alumnos habran de tener una vision lo suficientemente amplia como para
poder relacionarla con otros temas o materias. La interdisciplinariedad es fundamental para
lograr una vision de conjunto adecuada: saber relacionar en un periodo histérico los cambios
producidos en el ambito de la economia, la sociedad, la cultura, la politica, las ideas, etc. y la
mutua influencia que dichos cambios ejercen entre si.

El alumno debe ser el agente de su propio aprendizaje, en la medida en que actua,
experimenta y contrasta el resultado de su propia actividad. El profesor debe explicar,
coordinar y estimular las iniciativas del alumno, modificando su comportamiento y/o
conocimiento a través de métodos, materiales y recursos didacticos diversificados vy
adecuados a cada caso o grupo. En este sentido han de programarse actividades que
permitan el trabajo en grupo, para que el alumno aprenda a integrarse en el aula, lo que le
ayudara a potenciar actitudes de respeto, tolerancia, solidaridad, etc., que le ayudaran en el
mundo exterior.

Por lo tanto, la decision final sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje a seguir debe ser
tomada por el profesor teniendo en cuenta ideas previas expresadas por los alumnos, en el
contexto aula-grupo o negociando unas pautas metodoldgicas cuyo fin ha de ser la
motivacién, que es el motor de todo proceso didactico.

8.7 METODOLOGIA FP BASICA I

Los criterios metodoldgicos empleados en el desarrollo de los ciclos formativos regulados en
esta seccion se adaptaran a las caracteristicas especificas de las personas en formacion,
adoptando preferentemente una organizacion del curriculo por proyectos de aprendizaje
colaborativo desde una perspectiva aplicada, y fomentaran el desarrollo de habilidades
sociales y emocionales, el trabajo en equipo y la utilizacién de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion. Se proporcionaran los apoyos necesarios para remover las
barreras de aprendizaje, de acceso a la informaciéon y a la comunicacion y garantizar la
igualdad de oportunidades.
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Los principios metodoldgicos de la Formacion Profesional favoreceran en el alumnado la
capacidad para aprender por si mismos, trabajar en equipo, investigar e incorporarse a la vida
activa en un entorno de trabajo especifico.

La Formacion Profesional Basica esta compuesta de ciclos formativos agrupados por familias
profesionales y cada ciclo integra una serie de moédulos que deben proporcionar una
formacion tanto te6rica como practica.

Por todo esto la metodologia que trataremos de seguir sera basicamente activa,
participativa y creativa. Activa porque procuraremos que el alumno aprenda realizando
actividades en torno a una situacion-problema; participativa porque incentivaremos en el
alumnado la realizacion y planificacién de esas actividades; y creativa porque trataremos de
respetar e impulsar los aspectos positivos y singulares de la personalidad de cada alumno.

Asimismo, la metodologia se basara en el aprendizaje significativo y constructivista, para que
los alumnos puedan recurrir a los aprendizajes adquiridos cuando las circunstancias lo exijan,
siendo tales aprendizajes el punto de partida para otros posteriores.

Al comienzo de cada unidad didactica realizaremos preguntas iniciales para detectar los
conocimientos previos de los alumnos. Si se trata de una unidad de continuidad, los
conocimientos previos seran los alcanzados en la unidad anterior. Esto permitird adaptar
convenientemente el proceso de ensefianza-aprendizaje a las necesidades de los alumnos.
Una vez conocidas las ideas previas de los alumnos, y para cada una de las unidades,
comenzaremos con una introduccién y una justificacién de los objetivos de la unidad en
cuestion mediante una clase expositiva. A continuacién, mostraremos los diferentes
apartados de la unidad con multiples ejemplos que faciliten la comprensién de conceptos que,
en un principio, seran abstractos y complejos.

También favoreceremos la participaciéon en clase, buscando la resolucibn de algunos
problemas en la pizarra y con la discusién y puesta en comun de los problemas resueltos.
Asimismo, consideramos conveniente que el alumnado realice ejercicios de los saberes
béasicos inmediatamente después de haber sido expuestos, con el fin de comprobar por ellos
mismos si los han entendido bien y, en caso contrario, plantear las dudas en el momento.

La dinamica de las clases serd muy flexible, adaptandose al grupo de alumnos con que se
cuenta. El comienzo debe ser lento y con un grado de evolucién progresivo dado el caracter
novedoso que, para los alumnos, tienen los conceptos y herramientas que se utilizan.

Una vez sentadas las bases de la programacion, en cada unidad se utilizara la practica con
ordenadores como principal método de aprendizaje. Para ello elegiremos o
confeccionaremos, segun los casos, relaciones de ejercicios que permitan a cada alumno su
realizacién autbnoma sin interrumpir o ser interrumpido por sus compafieros; asi, el profesor
podra supervisar, orientar y corregir el trabajo de cada alumno. También se propondréd la
resolucion de problemas para trabajar en equipo, compuestos por tareas individuales que
se unirdn para la consecucion de una tarea global. Esta metodologia contribuye a la
comunicacion y socializacion de los alumnos, evitando discriminaciones y aumentando la
responsabilidad individual y colectiva.

Siempre procuraremos motivar al alumnado en el proceso de aprendizaje. Para ello es
fundamental transmitir la importancia de los problemas planteados como un camino para
alcanzar la competencia adecuada. Habremos de asegurarnos de que el alumno sabe lo que
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hace y por qué lo hace, de modo que encuentre sentido a las tareas realizadas. También por
esta razon atenderemos a la diversidad de la clase, equilibrando los distintos ritmos de
aprendizaje con actividades complementarias que abarguen tanto la profundizacion como el
asentamiento y el refuerzo de saberes. Para llevar a cabo todas estas tareas tendremos en
cuenta el entorno sociocultural del centro.

9. SITUACIONES DE APRENDIZAJE

Son enormes y variadas las posibilidades de contextualizar e impulsar el proceso de
aprendizaje de las materias integradas en el departamento de Geografia e Historia y, por
tanto, multiples las situaciones de aprendizaje que se podran crear; estas, ademas, variaran
en funcion de la edad y las caracteristicas del alumnado. En general, en el departamento de
Geografia e Historia procuraremos que los contenidos no solo contribuyan al desarrollo de
las competencias clave, sino que, ademas, guarden relacién con la vida cotidiana de nuestro
alumnado. El paisaje natural que nos rodea, las consecuencias del cambio climatico, el
reciclaje, la disponibilidad de agua, las actividades econdémicas, el patrimonio cultural y
artistico, las corrientes migratorias y otras cuestiones demogréficas, asi como la economia,
son algunos de los muchos aspectos que forman parte de las materias de Geografia e Historia
gue, ademas, constituyen la cotidianeidad de la vida; esos aspectos generan, por tanto,
multiples situaciones que facilitan el aprendizaje y que utilizaremos durante el proceso
educativo

Segun el DECRETO 110/2022, de 22 de agosto, los objetivos que tenemaos que tener en
cuenta a la hora de programar una situacion de aprendizaje serian, entre otros, los que aqui
recogemos:

1. Las situaciones de aprendizaje integran todos los elementos que constituyen el proceso de
ensefianza-aprendizaje competencial, pues estan encaminadas a la adquisiciéon de las
competencias especificas.

2. Deben favorecer la presencia, participacion y progreso de todo el alumnado a través del
Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), garantizando la inclusion.

3. Deben favorecer la explicacion multicausal de los hechos y fendmenos que configuran las
sociedades y el entorno mas préximo del alumnado.

4. Parten de las vivencias, los intereses y conocimientos previos del alumnado que ha
adquirido en contextos informales y que por las caracteristicas de esta materia estan muy
presentes en diversos contenidos multimedia como son el cine, television y los juegos en
diferentes formatos.

5. Se utilizara como base del aprendizaje su propia realidad geogréfica, politica y social.

6. El papel que tendra el alumnado en el aula se basa en un aprendizaje autbnomo y activo,
seréa quien transforme la informacién que lo rodea en conocimiento, estableciendo conexiones
entre lo aprendido y la realidad méas préxima.

7. Se buscaran aprendizajes que partan del conocimiento local, natural, social y cultural, que
fomenten una interaccion con el entorno, contando con el apoyo externo de familias y de
diferentes colectivos, para favorecer situaciones de aprendizaje fuera del entorno escolar que
fomenten la proteccién de nuestro patrimonio cultural y natural.

8. Encontrar los centros de interés del alumnado y vehicular el conocimiento a través de ellos.
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9. Movilizan las competencias y saberes a partir de metodologias activas, combinadas con la
instruccién directa, el uso de métodos expositivos y formales.

10. Deben también producirse fuera del aula, sirviéndose de la experimentacion de
situaciones en espacios naturales, rurales o urbanos que permitan la puesta en marcha de
las competencias trabajadas en el aula

Las situaciones de aprendizaje propuestas persiguen aprendizajes mediante una actividad

experiencial con alto grado de interaccion, mediante el uso de metodologias activas y de
aprendizajes basados en proyectos.
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SITUACION DE APRENDIZAJE EN 1° ESO

TITULO:  ARQUEOLOGOS EN APUROS

MATERIA: CURSO: UNIDAD:
Geografia e Historia 1° ESO 8. La Prehistoria

JUSTIFICACION: En las obras de una urbanizacion de Almendralejo, un operario ha dado el
aviso del descubrimiento de un yacimiento antiguo con fragmentos de ceramica, Utiles de metal
y huesos. Los alumnos seran encargados de emprender una excavacion de urgencia, informar
de los restos encontrados y de las caracteristicas mas destacadas del yacimiento. Por ultimo,
publicaran sus conclusiones pensando que van dirigidas a una revista de divulgacion general.

SABERES TRANSVERSALES: SABERES BASICOS
Interés por conocer y conservar el B.1.2.2
patrimonio cultural B.1.2.3
B.2.2.1

TEMPORALIZACION. 5 sesiones (3° evaluacion)

1°: Organizar grupos y distribuir tareas.

2°; Elaboracion lista de objetos encontrados. Con la informacién encontrada se realizara un
dossier con las caracteristicas de cada uno.

3°: Relacionar los restos arqueolégicos con las diferentes etapas historicas.

4°: |Investigan, buscan informacion y contrastar ideas.

5y 6° sesién: Elaboracién de la revista de divulgacion (producto final)

CONTEXTO: RECURSOS:
aula, libro y apuntes del profesor
biblioteca cuaderno del alumno
portétiles

material escolar

COMPETENCIAS DESCRIPTORES CRITERIOS DE EVALUACION
ESPECIFICAS:

CC3 3.2
CE3. CC4 3.4
CE4 CE1 4.2
CE6 CCEC1 6.1

CPSAA2

CcC1

cc2

CC3

CC4

CE1
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METODOLOGIA: activa, participativa, aprendizaje colaborativo y cooperativo

INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

*Observacion sistematica en
el aula:

*Portfolio

*Tareas

LOGROS DE APRENDIZAJE

INSUFICIENTE: tiene dificultades para reconocer los cambios
fundamentales que marcaron el paso del Paleolitico al Neolitico;
Presenta dificultades para elaborar un eje cronolégico con las
distintas etapas de la Prehistoria. Tiene dificultades para
comprender el proceso de hominizacién y explicar. Sefiala
alguna diferencia entre seres humanos y gorilas sin llegar a
describirlas.

SUFICIENTE: Reconoce el cultivo de la tierra y la domesticacion
de los animales como cambios que marcan el paso del
Palealitico al Neolitico. Elabora con errores un eje cronolégico de
las distintas etapas de la Prehistoria. Describe brevemente las
principales diferencias entre gorila y ser humano. Explica con
algun error el proceso de hominizacion

BIEN: Describe con detalle cémo el cultivo de la tierra y la
domesticacion de los animales marcaron el paso del Paleolitico
al Neolitico. Elabora un eje cronolégico de algunas etapas de la
Prehistoria. Explica con cierto detalle las diferencias entre un
gorila y un ser humano. Describe correctamente el proceso de
hominizacion.

NOTABLE: Explica de forma notable la domesticacion de los
animales como paso del Paleolitico al Neolitico. Elabora de
forma notable un eje cronolégico de las etapas de la Prehistoria,
Explica sin apenas errores las diferencias entre un gorila y un ser
humano, Explica con cierto detallismo el proceso de
hominizacion.

SOBRESALIENTE: Analiza y ejemplifica cémo el cultivo de la
tierra y la domesticacibn marcaron el paso del Paleolitico al
Neolitico, Elabora a la perfeccion un eje cronolégico de las
etapas de la Prehistoria. Explica con detallismo las diferencias
entre un gorila y un ser humano. Describe detalladamente el
proceso de hominizacion.

AUTOEVALUACION DOCENTE:

> Comprobar que el alumnado ha conseguido desarrollar las destrezas competenciales.

SI/NO

> Comprobar si el alumnado se ha mostrado interesado y el contenido esta adaptado a sus
intereses y capacidades.SI/NO

vy

Se han aplicado los saberes béasicos a situaciones reales.SI/NO
Existencia de un clima favorable en el aula.SI/NO
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SITUACION DE APRENDIZAJE EN 2° ESO

VIAJE A LA ROMA IMPERIAL

MATERIA: Historia CURSQO: 2° ESO

CONTEXTO:
aula, biblioteca.

UNIDAD: 1. Civilizacibn romana

JUSTIFICACION: Estamos en el afio 389 y Almendralejo forma parte del Imperio Romano. Se le
comunica al pueblo que ha sido seleccionado para ir a la capital de nuestra provincia para
representar una obra de teatro. Debe ser una pieza original. Se les recibira en las murallas de la
ciudad, se les acompafara a una domus donde se alojaran. Ademas, el emperador Teodosio,

asistird a la representacion.

TEMPORALIZACION.

Primera evaluacion. (Primera evaluacion)

6 sesiones:

12 sesion: Explicacién y distribucién de grupos de trabajo.
22 sesion: reparto de tareas

32 sesion Busqueda de informacién

42 sesién: Redaccion de contenidos

52 sesién: Elaboracion de la representacion teatral

62 sesién: Presentacion

RECURSOS
Libro de Historia
Videos que proporciona el profesor
Portfolio
Mapas

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DESCRIPTORES

CE1 CCL2
CE2 CCL3
CE7

CRITERIOS DE EVALUACION

11
2.3
7.1
7.4

METODOLOGIA: SABERES BASICOS

*Gamificacion, trabajo individual B.1.2.2
(visionado de un video y lecturas B.2.2.3
comprensivas), trabajo cooperativo B.2.2.12
(cada miembro del equipo hara la C.1.25.

misma tarea y luego hacen una
puesta en escena)

INSTRUMENTOS DE
EVALUACION
portfolio, observacion sistemética,
cuaderno del alumno, registro
anecdatico, produccion individual y
grupal, prueba escrita y exposicién
oral.

LOGROS DE APRENDIZAJE

INSUFICIENTE: No presenta la informacion que le pide o la presenta muy desorganizada. La
exposicion no tiene calidad porgue no ha habido preparacién previa.
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VIAJE A LA ROMA IMPERIAL

SUFICIENTE: la informacion presentada esta desorganizada, la calidad de la exposicion es baja y
no aprovecha el tiempo en el aula.

BIEN: La informacién esta relativamente organizada, aunque un poco fragmentada, la calidad de
la exposicion es media y en ocasiones no aprovecha el tiempo en el aula.

NOTABLE: la informacion estd muy bien organizada y es capaz de transmitirla de forma clara y
amena. Ha aprovechado el tiempo en el aula.

SOBRESALIENTE: Informacion muy bien organizada, aportando detalles nuevos que se han
conseguido mediante investigacion. La exposicion es de gran calidad y se ha aprovechado al
maximo el tiempo en el aula.

AUTOEVALUACION DOCENTE:
> Comprobar que el alumnado ha conseguido desarrollar las destrezas
competenciales.SI/NO
> Comprobar si el alumnado se ha mostrado interesado y el contenido esta adaptado a sus
intereses y capacidades.SI/NO
Se han aplicado los saberes béasicos a situaciones reales.SI/NO
Existencia de un clima favorable en el aula.SI/NO

vy
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SITUACION DE APRENDIZAJE EN 3° ESO. UNION EUROPEA.

RECORRIENDO EUROPA

MATERIA: Unién Europea

CURSO: 3° ESO UNIDAD: Origen y evolucion de la
Union Europea

JUSTIFICACION: A lo largo del viaje iremos visitando los paises en el orden en el que hicieron su
entrada en la Unién Europea. Analizando las ventajas de la unién y conociendo cada uno de los

paises.

TEMPORALIZACION:
6 sesiones (12 evaluacion)

12 sesion: distribucién de grupos de trabajo.

22 sesion: reparto de tareas
32 sesion Busqueda de informacién
42 sesién: Redaccion de contenidos

52 sesién: Elaboracion de una presentacion

62 sesion: Presentacion

CONTEXTO:
Aula.

RECURSOS:
Libro de geografia (3° ESO) y apuntes,
portatiles, pizarra digital y mapas

METODOLOGIA: SABERES TRANSVERSALES:
Aprendizaje basado en proyectos, Interés en conocer y conservar el
Aprendizaje colaborativo. patrimonio.
COMPETENCIAS SABERES DESCRIPTORES: CRITERIOS DE EVALUACION
ESPECIFICAS: BASICOS:
1y3 All CCL1 1.1
A2l CCL2 2.3
C.1.1 CCL3
c.21 CP3
C.3.1 CD1
C.3.3 CD3
CPSAA5
CPSAA3
CPSAA4
CPAA5S

INSTRUMENTOS DE
EVALUACION:

portfolio, observacién sistematica,
cuaderno del alumno, registro

anecdotico, produccion individual y

grupal, prueba escrita y exposicion

LOGROS DE APRENDIZAJE

INSUFICIENTE: No sabe seleccionar la informacién obtenida
de diferentes fuentes. No colabora ni se comunica con su
grupo. Emplea pocos conceptos especificos del tema.

SUFICIENTE: Sabe seleccionar la informacion obtenida de
diferentes fuentes. Colabora con su grupo. Tiene un dominio
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RECORRIENDO EUROPA

oral. de conceptos especificos del tema muy escaso.

BIEN: Sabe seleccionar la informacién obtenida de diferentes
fuentes, colabora y se comunica con sus compafieros de
forma fluida. Manejo de los conceptos especificos del tema
escaso

NOTABLE: Selecciona informacion de diferentes fuentes de
forma notable. Se comunica con sus comparfieros de forma
notable. Buen manejo de los conceptos especificos de la
unidad.

SOBRESALIENTE: Selecciona la informacién de diferentes
fuentes de manera profunda y madura. Colabora y se
comunica de manera extraordinaria con sus compaferos.
Domina perfectamente los conceptos especificos del tema.

AUTOEVALUACION DOCENTE:

Comprobar que el alumnado ha conseguido desarrollar las destrezas competenciales. SI/NO
Comprobar si el alumnado se ha mostrado interesado y el contenido esta adaptado a sus
intereses y motivaciones.SI/NO

Se han aplicado los saberes basicos a situaciones reales.SI/NO

Existencia de un clima favorable en el aula.SI/NO

>
>

vy
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SITUACION DE APRENDIZAJE EN 3° ESO. GEOGRAFIA

LOS PAISAJES CAMBIANTES

MATERIA: Geografia CURSO: UNIDAD: 9. La sostenibilidad
3° ESO medioambiental.

JUSTIFICACION: El alumnado podra reflexionar sobre la relacion existente entre el ser humano y el
medio natural, sobre el relieve y sus transformaciones. Se propone que el alumnado investigue sobre
como ha modificado el paisaje la erupcién volcanica de la isla de La Palma. Facilitaremos un
aprendizaje comprometido con los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030.

TEMPORALIZACION. 6 sesiones. (32 evaluacion)

1°: Organizacién de grupos y se les propone el reto (DUA).

2°: Investigacion y busqueda de informacion.

39 Andlisis y reflexion a partir de fotografias.

4° Elaboracién de gréaficos de barras y mapas.

5°: Sintesis y organizacion de la informacion.

6°: Presentacion y reflexion sobre el cuidado del entorno (producto final)

CONTEXTO: RECURSOS:
aula, biblioteca y aula del futuro. libro de texto, libreta, material
de dibujo, ordenador, portfolio.
SABERES BASICOS:
A221
A2.22
A2.2.3
A2.27
COMPETENCIAS DESCRIPTORES CRITERIOS DE EVALUACION.
ESPECIFICAS.
CE1l CCL2 1.1 4.1
CE2 CcC1 1.2 4.2
CE3 STEAM4 2.2 7.2
CE4 CC4 3.1 8.1
CE7 CECC1 3.2 8.2
CES8 STEM5
METODOLOGIA: INSTRUMENTOS DE EVALUACION:
activa, participativa, Aprendizaje Diario de clase, observacion, cuestionario, cuaderno del
Basado en el Pensamiento; alumno, registro anecdético, portfolio, ejercicios resueltos,
Aprendizaje Basado en Retos; Trabajo exposiciones orales y prueba oral, rabricas, diana de
Cooperativo. autoevaluacién

189




LOS PAISAJES CAMBIANTES

LOGROS DE APRENDIZAJE:

-Elabora  contenidos
distintos formatos.

-Aplica estrategias de recogida Yy
representacion de datos mas complejos
-Analiza la informacibn de una

propios en

infografia
-Reconoce los retos del mundo actual
-Interpreta  correctamente  gréficos,

mapas, textos, etc.

-Relaciona elementos naturales vy
humanos en el dia a dia y sus
consecuencias.

-Comprende la dependencia actual de
todo el planeta de los recursos
disponibles,

-Reconoce el patrimonio material e
inmaterial coman.

INDICADORES DE LOGRO:

*INSUFICIENTE: Nunca

*SUFICIENTE: En ocasiones, con ayuda.

*BIEN: Con frecuencia
*NOTABLE: Casi siempre
*SOBRESALIENTE: Siempre

AUTOEVALUACION DOCENTE:
>
>

intereses y capacidades.SI/NO

>
>

Se han aplicado los saberes basicos a situaciones reales.SI/NO
Existencia de un clima favorable en el aula.SI/NO

Comprobar que el alumnado ha conseguido desarrollar las destrezas competenciales.SI/NO
Comprobar si el alumnado se ha mostrado interesado y el contenido esta adaptado a sus
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SITUACION DE APRENDIZAJE EN 4° ESO

LA GUERRA QUE CAMBIO EL MUNDO. LA GRAN GUERRA

MATERIA: Historia CURSO: 4° ESO UNIDAD:

JUSTIFICACION: “La guerra que cambio6 el mundo. La Gran Guerra” pretende que el alumnado
conozca por qué estall6 la Primera Guerra Mundial, lo que ocurrio en los afios posteriores a la
Gran Guerra y el arte del siglo XX. Se propone que el alumnado conozca las causas, desarrollo
y consecuencias de la IGM y pueda debatir en grupo sobre los aspectos mas destacados de la
destruccién y el sufrimiento que la Gran Guerra supuso. Elegir consultando recursos guia qué
tematica van a tratar en su espacio de memoria de la Primera Guerra Mundial. Disefiar un
espacio/lugar/monumento de la memoria de la Gran Guerra, desde nuestra perspectiva actual.
Presentarlo en forma de diapositivas y justificar qué mensaje quieren transmitir (producto final)

TEMPORALIZACION: 6 sesiones. 22 evaluacion.

12 sesion: Organizacion de grupos y se les propone el reto (DUA). Explicacion profesor.

22 sesidn: investigacion y busqueda de informacion.

3?2 sesion: andlisis y reflexion a partir de videos, mapas y comentarios.

42 sesion: elaboracion monumento a la memoria.

52 sesidn: debate en grupo sobre los aspectos mas destacados de la destrucciéon y sufrimiento
gue supone una guerra.

62: presentacion del espacio a la memoria.

CONTEXTO: RECURSOS: Libro de texto,
aula grupo ordenador o tableta, guia didactica,
cuaderno de actividades
COMPETENCIAS SABERES | DESCRIPTORES CRITERIOS DE EVALUACION:
ESPECIFICAS. BASICOS
3.4
CE3 3.4.1 CCs3 4.1
CE4 21.1 CC1 6.1
CEG6 4.1.1 CCL5 6.2
CE2 121 CCL1 2.1
CEl 2.2
METODOLOGIA: INSTRUMENTOS DE EVALUACION:
activa, participativa, colaborativa portfolio, observacién sistematica, cuaderno del alumno,
mediante trabajos de tipo registro anecdético, produccion individual y grupal,
individual, en parejas, en grupo, prueba escrita y exposicion oral.
grupo aula.
LOGROS DE APRENDIZAJE: INDICADORES DE LOGRO:
-Elabora contenidos propios en
distintos formatos. *INSUFICIENTE (1-4). Nunca
-Transfiere  adecuadamente la | *SUFICIENTE (Entre el 5 y el 6): En ocasiones, con
informacion. ayuda.
-Genera productos originales y | *BIEN (Entre 6y 7): Con frecuencia
creativos reelaborando | *NOTABLE (Entre el 7 y el 8): Casi siempre
conocimientos previos. *SOBRESALIENTE (entre el 8 y el 9): Siempre
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LA GUERRA QUE CAMBIO EL MUNDO. LA GRAN GUERRA

-Compara hechos de diferentes
periodos y lugares histéricos.

AUTOEVALUACION DOCENTE:

>

>

>
>

Comprobar que el alumnado ha conseguido desarrollar las destrezas
competenciales.SI/NO

Comprobar si el alumnado se ha mostrado interesado y el contenido esta adaptado a sus
intereses y motivaciones.SI/NO

Se han aplicado los saberes basicos a situaciones reales.SI/NO

Existencia de un clima favorable en el aula.SI/NO

192




SITUACION DE APRENDIZAJE EN 1° BACHILLERATO.

CAMINANDO ENTRE TRINCHERAS

MATERIA: CURSO: UNIDAD:
Historia del Mundo 1° Bachillerato 4.L.a dominacién europea del mundo y la |
Contemporaneo Guerra Mundial.

JUSTIFICACION: Ponerse en la piel de un soldado de las trincheras, o de los civiles que sufrian
en la retaguardia, y entender que el horror de la | Guerra Mundial es uno de los aspectos mas
dificiles de conseguir en el aula. Por ello hemos considerado que dramatizar las experiencias mas
importantes de este conflicto (causas, atentado de Sarajevo, trincheras, surgimiento del
sufragismo) es la mejor forma de conseguir los objetivos sociales, civicos y de adquisicién de los
procesos sociales y econémicos que se desarrollan en el siglo XX europeo que tenemos a nuestro
alcance. Ademas, potenciamos la oralidad como forma de creacion, configuracion y difusion del
conocimiento historico.

TEMPORALIZACION.

8 sesiones: (12 evaluacion)

12: Exposicion de ideas principales del tema (profesor)

22: Distribucion de grupos y lecturas.

32y 42; Lecturas en clase

52: Sintesis del tema y elaboracion del episodio a representar.

62, 72y 82: Representacion de episodios y tareas de coevaluacion

CONTEXTO: RECURSOS:
aula, biblioteca. apuntes del profesor, pizarra, pizarra digital,
recursos tecnoldgicos (canva), material escolar.

COMPETENCIAS SABERES BASICOS CRITERIOS DE EVALUACION
ESPECIFICAS
All 2.1
CE2 A.l.2 2.2
CE3 B.2.1 2.3
CE6 B.2.2 3.3
CES8 C.21 6.1
C.2.2 8.1
8.2
METODOLOGIA: INSTRUMENTOS DE EVALUACION:
activa, participativa, trabajo | portfolio, representacion teatralizada (oralidad) test y pruebas de
cooperativo, trabajo por evaluacion.
proyectos.
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CAMINANDO ENTRE TRINCHERAS

LOGROS DE APRENDIZAJE

INSUFICIENTE: No presenta la informacion que le pide o la presenta muy desorganizada. La
exposicién no tiene calidad porque no ha habido preparacion previa.

SUFICIENTE: la informacién presentada esta desorganizada, la calidad de la exposicion es baja
y no aprovecha el tiempo en el aula.

BIEN: La informacion esté relativamente organizada, aunque un poco fragmentada, la calidad de
la exposicion es media y en ocasiones no aprovecha el tiempo en el aula.

NOTABLE: la informacion estd muy bien organizada y es capaz de transmitirla de forma clara y
amena. Ha aprovechado el tiempo en el aula.

SOBRESALIENTE: Informacién muy bien organizada, aportando detalles nuevos que se han
conseguido mediante investigacion. La exposicion es de gran calidad y se ha aprovechado al
maximo el tiempo en el aula.

AUTOEVALUACION DOCENTE:
> Comprobar que el alumnado ha conseguido desarrollar las destrezas
competenciales.SI/NO
> Comprobar si el alumnado se ha mostrado interesado y el contenido esta adaptado a sus
intereses y motivaciones.SI/NO
Se han aplicado los saberes basicos a situaciones reales.SI/NO
Existencia de un clima favorable en el aula.SI/NO

vy
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SITUACION DE APRENDIZAJE EN 2° BACHILLERATO.HISTORIA DE ESPANA

TITULO: EPISODIOS NACIONALES

MATERIA: CURSO:
Historia de Espafia 2° Bachillerato

UNIDAD:
9. La conflictiva construccion del
régimen liberal

JUSTIFICACION.

Ponerse en la piel de un diputado moderado, un soldado
de la milicia nacional o un campesino afectado por la
desamortizacion, y entender las diferentes posturas
defendidas por cada uno, con sus consecuentes
contradicciones son los aspectos mas dificiles de
conseguir en el aula. Por ello hemos considerado que
dramatizar las experiencias mas importantes de este
periodo es la mejor forma de conseguir los objetivos
sociales, civicos y de adquisicion de los procesos sociales
y econdmicos que se desarrollan en el siglo XIX espanol
que tenemos a nuestro alcance. Ademas, potenciamos la
oralidad como forma de creacion, configuracion y difusion
del conocimiento historico.

CONTEXTO:
aula

TEMPORALIZACION.
(8 sesiones) 22 evaluacion

12 sesion: Exposicion de ideas principales del tema (profesor)

22 sesion: Distribucién de grupos y lecturas.
32y 42 sesion: Lecturas en clase

52 sesion: Sintesis del tema y elaboracion del episodio a representar.
62,72 y 82 sesion: Representacion de episodios y tareas de coevaluacion

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

RECURSOS:

CE1l apuntes del profesor, libro de lectura,
CE3 pizarra digital, material escolar.
CE5
CE6
CE8
SABERES BASICOS DESCRIPTORES CRITERIOS DE EVALUACION
Al.1l 1.1
A.1.3 CCL2 3.2
A2.4 CPSAAL.2 3.3
A3.1 STEM1 5.1
A.3.2 CCL3 5.2
A.3.3 CECC1 6.3
A5.4 8.1
8.2
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TITULO: EPISODIOS NACIONALES

METODOLOGIA: INSTRUMENTOS DE EVALUACION:
activa, participativa, portfolio, representacién teatralizada (oralidad) test y pruebas de
significativa. evaluacion.

LOGROS DE APRENDIZAJE:

INSUFICIENTE: No presenta la informacion que le pide o la presenta muy desorganizada. La
exposicion no tiene calidad porque no ha habido preparacion previa.

SUFICIENTE: la informacion presentada esta desorganizada, la calidad de la exposicién es baja y
no aprovecha el tiempo en el aula.

BIEN: La informacion esta relativamente organizada, aunque un poco fragmentada, la calidad de la
exposicion es media y en ocasiones no aprovecha el tiempo en el aula.

NOTABLE: la informacién esta muy bien organizada y es capaz de transmitirla de forma clara y
amena. Ha aprovechado el tiempo en el aula.

SOBRESALIENTE: Informacion muy bien organizada, aportando detalles nuevos que se han
conseguido mediante investigacion. La exposicion es de gran calidad y se ha aprovechado al maximo
el tiempo en el aula.

AUTOEVALUACION DOCENTE:
> Comprobar que el alumnado ha conseguido desarrollar las destrezas competenciales.SI/NO
> Comprobar si el alumnado se ha mostrado interesado y el contenido esta adaptado a sus
intereses.SI/NO
Se han aplicado los saberes basicos a situaciones reales.SI/NO

>
> EXxistencia de un clima favorable en el aula.SI/NO
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SITUACION DE APRENDIZAJE EN 2° BACHILLERATO. HISTORIA DEL ARTE.

SE BUSCAN ROLDANAS

MATERIA: CURSO: UNIDAD:
Historia del Arte 2° Bachillerato Arte Barroco

JUSTIFICACION: Ante la escasa presencia de mujeres en los libros de Historia del Arte se les
propone a los alumnos una lista de artista mujeres para que investiguen sobre ellas. Partimos del
libro Historia del Arte con nombre de mujeres, fragmentos de Las Olvidadas de Angeles Caso
y Eso no estaba en mi libro de Historia del Arte (también de Manuel Roldan). Se realiza un
barrido bibliografico de material visual: enlaces, videos y documentales de la artista elegida. Se
sintetiza la informacion y se le da forma en un video y presentacion (producto final)

TEMPORALIZACION:

6 sesiones.(22 evaluacion)

12 y 22 sesién: Explicacién de la profesora sobre papel de las mujeres en el Arte a lo largo de la
historia.

3?2 sesion: Debate del libro/lecturas propuestas.

423 sesién: busqueda de informacién de la artista elegida.

52 y 62 sesion: elaboracién de presentacion y video

72 y 8° sesion: visualizacion del producto final.

CONTEXTO: RECURSOS:
aula, biblioteca. libro de texto, apuntes facilitados
por la profesora, revistas, videos...
COMPETENCIAS DESCRIPTORES: CRITERIOS DE EVALUACION.
ESPECIFICAS:
CCL3 1.1 51
CE1l, CPSAA4 8.1 5.2
CE2, CC1 8.2 3.2
CES3, CCs3 1.2 3.1
CES5, CCL5 2.1
CE7 CCEC2
CES.
METODOLOGIA: SABERES
activa, participativa, trabajo en BASICOS.
grupo (cooperativo) Al.l
A.l2
A21
A2.2
B.1.4
B.4.7
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SE BUSCAN ROLDANAS

Elaboracion de un video y una

INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

presentacion (Oralidad)

LOGROS DE APRENDIZAJE

INSUFICIENTE: No presenta la informacion que le pide o la
presenta muy desorganizada. La exposicion no tiene calidad
porque no ha habido preparacion previa.

SUFICIENTE: la informacién presentada est& desorganizada, la
calidad de la exposicién es baja y no aprovecha el tiempo en el
aula.

BIEN: La informacioén esta relativamente organizada, aunque un
poco fragmentada, la calidad de la exposicién es media y en
ocasiones no aprovecha el tiempo en el aula.

NOTABLE: la informacion esta muy bien organizada y es capaz
de transmitirla de forma clara y amena. Ha aprovechado el
tiempo en el aula.

SOBRESALIENTE: Informacibn muy bien organizada,
aportando detalles nuevos que se han conseguido mediante
investigacion. La exposicion es de gran calidad y se ha
aprovechado al méximo el tiempo en el aula.

AUTOEVALUACION DOCENTE:

>
>

>
>

Comprobar que el alumnado ha conseguido desarrollar las destrezas competenciales.SI/NO
Comprobar si el alumnado se ha mostrado interesado y el contenido esta adaptado a sus
intereses y motivaciones. SI/NO

Se han aplicado los saberes basicos a situaciones reales.SI/NO

Existencia de un clima favorable en el aula.SI/NO
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SITUACION DE APRENDIZAJE EN 2° BACHILLERATO.GEOGRAFIA.

TITULO: METEOROLOGO POR UN DIA

32 sesion: Recogida de datos
fuentes.

de sus causas y consecuencias.

123 y 22 sesion; Explicacion por parte del docente de las
partes del trabajo, asi como del tema.

423 sesién; Elaboracién de un climograma.
52y 62 sesion: Exposicion oral del climograma, asi como

MATERIA: CURSO: UNIDAD:

Geografia 2° bachillerato 3. Dominios climaticos espafioles
TEMPORALIZACION. CONTEXTO:
6 sesiones. (12 evaluacién) aula.

a través de diversas

JUSTIFICACION. El alumno recogeré informacion meteorolégica de su localidad a través de
fuentes oficiales. Posteriormente realizara un climograma con estos datos.

SABERES BASICOS RECURSOS:
AAA pizarra digital, videos (aemet.es),
B.1.1 ordenadores, libreta, regla y
B.1.2 material escolar.
B.2.1
B.2.2

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS.

~NwN R

DESCRIPTORES CRITERIOS DE
EVALUACION
CCL1 1.2
CPSAA2 2.2
CEl 3.1
CC4 3.2
CCL5 7.1
7.2

METODOLOGIA:
activa, participativa,
significativa y cooperativa.

INSTRUMENTOS DE EVALUACION:
portfolio, observacién sistematica, cuaderno del alumno,
registro anecdotico, produccion individual y grupal, prueba
escrita y exposicion oral.

LOGROS DE APRENDIZAJE

INSUFICIENTE: No presenta la informacion que le pide o la presenta muy desorganizada. La
exposicion no tiene calidad porque no ha habido preparacion previa.

SUFICIENTE: la informacion presentada esta desorganizada, la calidad de la exposicion es
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baja y no aprovecha el tiempo en el aula.

BIEN: La informacién esta relativamente organizada, aunque un poco fragmentada, la calidad
de la exposicion es media y en ocasiones no aprovecha el tiempo en el aula.

NOTABLE: la informacién estd muy bien organizada y es capaz de transmitirla de forma clara
y amena. Ha aprovechado el tiempo en el aula.

SOBRESALIENTE: Informacion muy bien organizada, aportando detalles nuevos que se han
conseguido mediante investigacion. La exposicion es de gran calidad y se ha aprovechado al
maximo el tiempo en el aula.

AUTOEVALUACION DOCENTE:
> Comprobar que el alumnado ha conseguido desarrollar las destrezas
competenciales.SI/NO
> Comprobar si el alumnado se ha mostrado interesado y el contenido esta adaptado a
sus intereses y motivaciones.SI/NO
Se han aplicado los saberes basicos a situaciones reales.SI/NO
Existencia de un clima favorable en el aula.SI/NO

vy

10. ATENCION A LA DIVERSIDAD

La diversidad en las aulas, se manifiesta fundamentalmente en la diferencia de capacidades,
de motivaciones, e intereses, de expectativas y de aprendizaje en los alumnos. Ello hace
necesario el establecimiento de medidas concretas de atencion a la diversidad en las
diferentes etapas de la Educacion Secundaria. No todos los alumnos adquieren al mismo
tiempo y con la misma intensidad los contenidos tratados. Por eso, las actividades de cada
unidad reflejaran esta diversidad. Una serie de actividades serviran para comprobar el grado
de comprensién de los saberes basicos por parte del alumno y corregir los mal aprendidos.
Otras actividades deberan comprobar la capacidad de juicio critico y de analisis de problemas
por parte de los alumnos, y permitirdn una evaluacion a distintos niveles.

Para los alumnos que tienen mas dificultades de aprendizaje, se les hace un ajuste curricular
no significativo, por parte del profesor de la materia, bien en la metodologia, en los ejercicios,
es decir, reduciremos la interpretacion de las diversas fuentes de informacion, textos, gréficos
0 mapas a sencillas descripciones de las mismas. Mientras que para aquellos alumnos que
presentan menor dificultad en la resolucion de las cuestiones planteadas, se establecen
actividades de ampliacion y refuerzo. En ocasiones, cuando las dificultades de aprendizaje
son mas generalizadas y profundas, o cuando las diferencias individuales se hacen mas
notorias, es necesario recurrir a mecanismos especificos como son las adaptaciones en
relacion al curriculo. Los profesores encargados de la materia, en coordinacién con el
Departamento de Orientacion y con la colaboracion de todos los miembros del Departamento,
realizara las correspondientes Adaptaciones Curriculares Significativas o Ajustes
Significativos. Estas adaptaciones seguiran el modelo proporcionado por el Departamento de
Orientacion. En el Departamento de Orientacion esta disponible toda la informacion referida
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a los alumnos que ya tuvieron adaptaciones y ajustes durante afios anteriores, sobre todo,
para conocer los progresos y el punto de partida correcto.

El centro cuenta, ademas, con Diversificacién. La diversificacion curricular es una via
extrema de atencion a la diversidad y tiene como objetivo que los alumnos alcancen, mediante
una metodologia apropiada y una disposicion de los contenidos adaptados a sus
caracteristicas y necesidades, las capacidades generales propias de la etapa y, por tanto,
obtengan el titulo de Graduado en Educaciéon Secundaria.

En el presente curso académico tenemos un numero considerable de alumnado con
necesidad especifica de apoyo educativo asociadas a TDAH. Es por ello que en el
departamento de Orientacién nos indican las siguientes medidas en relacién a las pruebas
escritas:

Dar mas tiempo: maximo 20 minutos.

Ubicarlo en primera fila, fuera de cualquier posible distraccién (nunca al lado
de la ventana o la puerta).
e Reducir el nUmero de preguntas: si ya hemos comprobado en el aula que
sabe hacer una determinada actividad se puede quitar del examen o en
preguntas con varios apartados se puede eliminar alguno.

Exdmenes con alternativas de respuestas: a/b/c; Vo F.

Asegurarse que ha entendido lo que tiene que hacer: leer con ellos las
preguntas del examen.

Destacar lo importante: enunciados, palabras...

No formular dos preguntas en una.

Formular las preguntas en positivo. Por ejemplo: sefiala la opcion correcta.
Si tienen que desarrollar alguna pregunta que sea mas larga debe ir
acompafiada por alguna imagen que le ayude a concretar lo que tiene que
escribir.

Llamarle la atencion si lo vemos distraido.

Acercarnos de vez en cuando a su mesa para ver cOmo esta realizando la
prueba por si hay que resolver alguna cuestiéon

Hacer una parte del examen de forma oral.

Comprobar al acabar la prueba que ha realizado todo.

10.1. PROGRAMAS DE APOYO

En el presente curso escolar, los alumnos que lo precisen recibirdn apoyo personalizado en
materias del departamento de Geografia e Historia; dicho apoyo sera realizado por las
docentes del departamento de Orientacion especializadas en Pedagogia Terapéutica y en
Audicion y Lenguaje, con numero de horas variables en funcion del curso de ESO de que se
trate, segun detallamos a continuacion:

En total tenemos 7 horas de apoyo especifico de Pedagogia Terapéutica y Audicion y

Lenguaje, 3 horas y 4 horas respectivamente. El alumnado que recibe el apoyo esta en los
siguientes grupos: 1°D, 2° B, 2°D, 4°B y 4°D. Los mencionados apoyos se hacen en pequefios
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grupos, fuera del aula ordinaria, y todos los alumnos beneficiarios tienen medidas
extraordinarias de ajustes o adaptacion curricular significativa. Este alumnado se evalta de
manera conjunta entre docentes que imparten clases a dichos alumnos.

11. CONTENIDOS TRANSVERSALES

La LOMLOE en su articulo 11 incluye los contenidos transversales del curriculo y afirma que
formaran parte de los procesos generales de aprendizaje del alumnado. Para su adecuado
tratamiento didactico, los centros promoverdn practicas educativas que beneficien la
construccion y consolidacion de la madurez personal y social del alumnado. Sin perjuicio de
su tratamiento especifico, la comprension lectora, la expresién oral y escrita, la comunicacion
audiovisual, la competencia digital, el emprendimiento social y empresarial, el fomento del
espiritu critico y cientifico, la educacion emocional y en valores, la igualdad de género y la
creatividad se trabajardn en todas las materias. En todo caso se fomentaran de manera
transversal la educacion para la salud, incluida la afectivo-sexual, la formacion estética, la
educacion para la sostenibilidad y el consumo responsable, el respeto mutuo y la cooperacion
entre iguales.

Los centros educativos incorporaran al curriculo de una forma transversal los contenidos
relacionados con los siguientes temas:

a) Los valores que fomenten la igualdad efectiva entre hombres y mujeres y la prevencién
activa de la violencia de género; la prevencion de la violencia contra personas con
discapacidad, promoviendo su insercién social, y los valores inherentes al principio de
igualdad de trato, respeto y no discriminacion por cualquier condicidon o circunstancia
personal, social o cultural, evitando comportamientos sexistas y estereotipos que supongan
discriminacion.

b) La prevencion y lucha contra el acoso escolar, entendido como forma de violencia entre
iguales que se manifiesta en el &mbito de la escuela y su entorno, incluidas las practicas de
ciberacoso.

c) La prevencioén y resolucion pacifica de conflictos en todos los ambitos de la vida personal,
familiar y social, asi como la promocion de los valores que sustentan la libertad, la justicia, la
igualdad, la pluralidad, el pluralismo politico, la paz, la democracia, el respeto a los derechos
humanos, el respeto a hombres y mujeres por igual, el respeto a las personas con
discapacidad, el respeto al Estado de derecho y la prevencién del terrorismo y de cualquier
tipo de violencia.

d) La educacion para el consumo responsable, el desarrollo sostenible, la proteccion
medioambiental y los peligros del cambio climatico.

e) El desarrollo del espiritu emprendedor; la adquisicién de competencias para la creacion y
desarrollo de los diversos modelos de empresas y el fomento de la igualdad de oportunidades
y del respeto al emprendedor y al empresario, asi como la promocion de la ética empresarial
y la responsabilidad social corporativa; el fomento de los derechos del trabajador y del respeto
al mismo; la participacion del alumnado en actividades que le permitan afianzar el
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emprendimiento desde aptitudes y actitudes como la creatividad, la autonomia, la iniciativa,
el trabajo en equipo, la solidaridad, la confianza en uno mismo y el sentido critico.

12.ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES Y COMPLEMENTARIAS

Para el curso 2023/2024 se plantean las siguientes actividades extraescolares y
complementarias:

1°ESO
- Visita al castillo de Montanchez y gyncana (ADENEX)
- Objetivo: Conocer la naturaleza privilegiada, asi como el patrimonio cultural y
etnogréfico de la Sierra de Montanchez.
- Fecha: Noviembre
- Presupuesto: 16 euros por alumno.

- Excursion a Caceres: Mercado Medieval de las culturas.

- Obijetivo: Viajar a la época medieval a través de las culturas que conviven en la época
(judia, musulmana y cristiana).

- Fecha: Enero

- Presupuesto: 10 euros por alumno

- Viaje a Granada en colaboraciéon con los departamentos de Educacion Fisica y
Matematicas para visitar La Alhambra, Sierra Nevada y el Parque de la Ciencia.

- Obijetivo: Conocer el patrimonio cultural de Granada.

- Lafecha prevista es el mes de enero (23, 24 y 25 de enero)

- Presupuesto: 270 euros aproximadamente por alumno.

Actividad complementaria: Cine de Almendralejo: visualizacion de la pelicula “Napoleén”
gue tiene como objetivo acercar la historia desde un enfoque mas visual. Pendiente de su
estreno en cines.

1° BACHILLERATO
- Visita a Salamanca (Archivo General de la Guerra Civil, Biblioteca de la Universidad
y bunker de la guerra civil) con el departamento de Lengua concretamente con la
asignatura de Literatura Universal.
- Obijetivos: Visitar enclaves histéricos vinculados a la guerra civil.
- Fecha: Segundo trimestre
- Presupuesto: el coste del autobus (unos 15 euros por alumnos)
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2° BACHILLERATO
- Visita al Museo Helga de Alvear (Céaceres) con el alumnado de Historia del Arte
aprovechando la visita a la jornada de puertas abiertas de la UEX.
- Obijetivos: Conocer una de las colecciones de arte contemporaneo mas importantes
de Europa.
- Fecha: segundo trimestre
- Presupuesto: 8 euros

- Visita a Madrid. Esta actividad se hace en colaboracién con el Departamento de
Lengua y Masica. Incluye varias actividades tales como, la visita guiada por el Museo
del Prado, asistir a una obra de teatro y un paseo por enclaves historicos y literarios
de la ciudad.

- Obijetivos: Visitar el Museo del Prado.

- Fecha: 23 de febrero

- Presupuesto: 60 euros aproximadamente

FP BASICA 1.

- Actividad complementaria: Visita a Huerta Montero (Almendralejo)

- Obijetivos: Conocer in situ el yacimiento arqueolégico que se encuentra en nuestra
localidad y conocer la riqueza patrimonial que tenemos.

- Fecha: diciembre

- Presupuesto: gratuito

Otras actividades complementarias:

Los miembros del departamento realizaran o colaborardn en otras actividades
complementarias como las realizadas el Dia del Centro o algunas celebraciones pedagdgicas.
Igualmente, se podran realizar otras actividades didacticas con los alumnos en funcion de la
oferta cultural del curso académico.

13. PROYECTOS EN LOS QUE ESTA INMERSO EL DEPARTAMENTO

PROYECTO CITE Colaborativo: Se trata de un proyecto cuyo objetivo es que los alumnos
mediante mini proyectos constituyan un espacio de investigacion y divulgaciéon de la Ciencia
y el Arte en el centro, a imagen y semejanza de la Ciudad de las Artes y las Ciencias de
Valencia o la Ciudad de la Ciencia de Granada y una fundacion que coordine y financie las
actividades que se llevan a cabo en esta institucion. Entroncando de esta forma con la
reciente creacion del Bachillerato de Artes en el Centro, con otros proyectos como el Aula del
Futuro, tratando de darles impulso por otras vias y con el grado medio de Gestion
Administrativa y las FP de Servicios Administrativos.
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Durante el primer trimestre se trabajara con los alumnos de la FP Béasica 1 en la elaboracion
del taller de Prehistoria. Se trata de la elaboracion de un mural en el que se explica la
evolucién del ser humano, elaboracion de una Venus de Willendorf con arcilla y una pequefa
recreacion de las pinturas de Altamira. Para esta actividad trabajaremos con el departamento
de Lengua y Tecnologia. Ademas, los alumnos crearan un SITE para dejar muestra de las
diferentes fases de dicho proyecto. Completamos este proyecto con la visita al yacimiento
arqueoldgico de Huerta Montero.

PROYECTO CITE STEAM: STEAMson Ilas siglas que identifican a las
disciplinas Science, Technology, Engineering, Art y Mathematics, es decir, ciencia,
tecnologia, ingenieria, arte y matematicas. Se trata de proyectos multidisciplinares en los que
los alumnos son protagonistas de su propio proceso de ensefianza - aprendizaje, se trata de
conectar la teoria con la realidad, y aprenden a través de la investigacion y experimentacion.

PROYECTO DE INNOVACION EDUCATIVA REBEX: Durante este curso, nuestro centro
esta desarrollando un proyecto de innovacion dentro de la Red de Bibliotecas Escolares de
Extremadura (REBEX). Los objetivos que se buscan con este proyecto son promover el habito
lector, incentivar la creatividad y fomentar la educacion de ciudadanos y ciudadanas
responsables, criticos e innovadores.

PROGRAMA ERASMUS +: Este programa tiene como objetivo promaocionar la movilidad
educativa de las personas y los colectivos, tanto del alumnado como del personal, asi como
la cooperacion, la calidad, la inclusiéon y la equidad, la excelencia, la creatividad y la
innovacién a nivel de las organizaciones y las politicas a través del aprendizaje permanente,
el desarrollo educativo, profesional y personal de las personas en los ambitos de la educaciéon
y la formacion, la juventud y el deporte, dentro de Europa y fuera de su territorio,
contribuyendo asi al crecimiento sostenible, al empleo de calidad y a la cohesién social,
ademas de a impulsar la innovacion y fortalecer la identidad europea, la ciudadania activa y
la participacién en la vida democrética.

El IES Arroyo Harnina lleva afios participando en Erasmus+, programa de la Union Europea
para la educacion, la formacién, la juventud y el deporte. Desde el curso pasado y durante los
préoximos cursos el centro ha sido seleccionado para desarrollar un proyecto en el marco de
dicho programa que esta contribuyendo a enriquecer y a facilitar el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

El pasado curso académico se realizo el traslado durante un mes de un profesor del
departamento de Geografia e Historia al Hermann-Bése-Gymnasium, un centro publico
aleman de ensefianza bilinglie en Secundaria (inglés-aleman) y con Bachillerato Internacional
(inglés) situado en Bremen, para ejercer la docencia en lengua inglesa de saberes basicos
relacionados con el amplio &mbito de temas que engloban las areas de Geografia, Historia y
Arte. Este afio académico varios alumnos de 1° de Bachillerato viajardn a Bremen para cursar
parte de 1° del Bachillerato Internacional en ese centro alemén (Hermann-Bése-Gymnasium).

PROGRAMA CONECTA2: Pretende, como finalidad basica el desarrollo de la competencia

en comunicacion linglistica, matematica, cientifico-tecnolégica (STEM), ademas de la
personal, social y de aprender a aprender de cara a favorecer la mejor transicion posible del
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alumnado desde la etapa de educacion primaria a la de secundaria. Dos profesores del
departamento participan en el programa, concretamente en la materia de GEH de 2° ESO.

PROA: el departamento de GEH se coordina con las maestras del programa PROA que se
imparte en horario de tarde y que va destinado a alumnado educativamente vulnerable. En
los niveles de 1° y 2° de ESO nos coordinamos con estas docentes para mejorar el
rendimiento académico de estos alumnos y potenciar su permanencia en el sistema
educativo.

ACTIVIDADES PALANCA PROGRAMA PROA +: Actividades que tienen como objetivo
facilitar al alumnado el paso de Primaria a Secundaria.

REBEX: La Red de Bibliotecas Escolares de Extremadura.

CULTURA EMPRENDEDORA: Auna la voluntad de disefiar acciones de manera transversal
en materia de innovacién, inclusion, emprendimiento y mejora del éxito educativo. Se trata de
fomentar una actitud capaz de generar cambios en su entorno para mejorarlo llevandolo a
cabo desde procesos creativos, innovadores, y emprendedores en el aula.

AULA DEL FUTURO: Proyecto coordinado por el Instituto Nacional de Tecnologias
Educativas y de Formacion del Profesorado (INTEF) en colaboracién con las comunidades
auténomas. Este proyecto propone explotar las posibilidades pedagdgicas de flexibilizar los
espacios de aprendizaje en combinacién con las tecnologias, para mejorar los procesos de
ensefianza y aprendizaje a través de metodologias activas.

FORO NATIVOS DIGITALES: Programa educativo llevado a cabo desde las tutorias para
trabajar con el alumnado contenidos relacionados con el uso responsable de teléfonos
moviles, dispositivos digitales, redes sociales y otros contenidos que permiten desarrollar la
competencia digital del alumnado, en concreto el area de uso responsable y bienestar digital.

PLAN DE LECTURA, ESCRITURA Y ACCESO A LA INFORMACION (PLEA). Como indica
la web oficial de la Junta de Extremadura, «el PLEA es un documento de centro que recoge
todas las actuaciones que se desarrollan y los recursos que se utilizan para potenciar la
competencia lectora, la escritura y la educacién en informacion del alumnado. Debe ser un
referente did4ctico que oriente y obligue al profesorado del centro cuando elabore y aplique
las programaciones docentes, en conjuncién con el Proyecto Educativo y la Programacion
General de Centro». En todas las materias del departamento de Geografia e Historia nos
esforzaremos para implementar los objetivos del PLEA. Encaramos esta labor con una
perspectiva eminentemente practica; en concreto, los medios que usaremos en las clases
para cumplir dichos objetivos son, entre otros, los siguientes:

— Lectura de los libros de texto, destacando los documentos que ilustren las épocas
histéricas, asi como los saberes basicos geograficos.

— Libros de lectura afiadidos a los textos anteriores; Un ejemplo de ellos es Cuando Hitler
robé6 el conejo rosa, de Judith Kerr (4° ESO).

— Descripcion e interpretacién de mapas, graficos, tablas estadisticas, fotografias histéricas,
planos e imagenes artisticas.

206



Aprendizaje de nuevo vocabulario.

Seleccion y extraccion de informacion significativa.

Ejercitacién en la determinacién de titulos y en la sintesis de lo leido o visto.

Puesta en valor de las reglas de ortografia y presentacion de textos.

—Uso de medios tecnoldgicos (ordenadores, pizarras digitales, internet) para buscar,
seleccionar y comentar informacion.

14. CONTRIBUCION DEL DEPARTAMENTO AL PLAN DE IGUALDAD DE GENERO
DEL CENTRO

Atendiendo a la Instruccién n° 4/2021 de la Direccién General de Innovacién e Inclusion
Educativa, por la que se regula la elaboracién e implantacion del Plan para la igualdad de
género en los centros educativos no universitarios sostenidos con fondos publicos de
Extremadura, la igualdad de género se abordard en nuestro Departamento con frecuencia
en todas las materias del departamento de Geografia e Historia, pues tanto las mujeres como
los hombres han hecho historia e intervenido en el territorio gozando todos de la misma
dignidad por su condicién de seres humanos y mereciendo, por tanto, todos los derechos que
conlleva dicha condicion.

Como recursos didacticos para abordar el tema se utilizaran textos escritos, documentales,
peliculas, carteles de propaganda, fotografias de autor, etc. Y los alumnos, de forma individual
0 en pequefios grupos, trabajardn sobre algunos de los aspectos que vaya indicando el
profesorado de las diferentes materias. Dado que tradicionalmente se ha resaltado mas el
papel de los hombres que el de las mujeres, nos esforzaremos en destacar la importancia de
la mujer a lo largo de la historia, haciendo referencia, particularmente, a los siguientes
aspectos:

— Incidir en la importancia de los ritos de fertilidad en la Prehistoria asociados a la mujer
(venus paleoliticas) y en las culturas que identifican la tierra con la mujer, hablando de la
Madre Tierra.

— Hacer hincapié en ejemplos sobre la figura femenina en el arte y en las mitologias egipcia
(Isis), griega (Afrodita, Hera, las amazonas, Helena de Troya y la importancia de Gea para
entender el significado de “Geografia”) o romana (Minerva).

— Resaltar a mujeres importantes en la Historia Antigua como Cleopatra en Egipto, que tuvo
un papel politico relevante.

— Analizar el papel de las mujeres en la Edad Media y, en particular, su vida cotidiana,
fundamental no solo en las labores del hogar, sino también en las tareas agricolas y
ganaderas, asi como en los oficios artesanos, tareas todas ellas basicas en la economia de
entonces.

— Resaltar figuras femeninas de gran trascendencia histoérica como Leonor de Aquitania, que
consiguio de la Iglesia el reconocimiento de la nulidad de su matrimonio con Luis VII, rey de
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Francia, logrando posteriormente casarse con Enrique Il de Inglaterra, de quien estaba
enamorada; Leonor impuls6, ademas, la transmisién escrita del romance.

— En la Edad Moderna surge el feminismo como un movimiento colectivo para que las
mujeres puedan exponer sus ideas, reivindicando con ello la igualdad. La expresién “Tanto
monta, monta tanto, Isabel como Fernando” demuestra que este personaje histérico tenia
tanta importancia politica como el varon.

— Destacar personajes femeninos que participaron en la conquista y colonizacién de América,
asi como la importancia de la mujer americana en el mestizaje de razas que aquellos hechos
generaron.

— También durante la llustracion hubo mujeres que participaron en los influyentes salones
gue se organizaron.

— En la Revolucién Francesa las mujeres participan exigiendo los mismos derechos que los
disfrutados por los hombres. Fue el caso, por ejemplo, de Olimpia de Gouges, una de las
precursoras del feminismo, que escribié La Declaracion de los Derechos de la Mujer y la
Ciudadana y que, por ello, fue guillotinada en 1793.

— Comentar la Declaracion de Derechos de la Mujer y de la Ciudadana (1791).

— El trabajo femenino en la Revolucién Industrial: comentario de textos escritos por mujeres
en los que se manifieste su situacion de marginalidad.

— En el siglo XIX la mujer empieza a participar en los procesos revolucionarios y las teorias
feministas se difunden por Europa, exigiendo grupos como las llamadas “sufragistas” su
derecho al voto, como hizo Emily Wilding Davison. En Espafia, Concepcién Arenal fue
precursora del feminismo.

— Buscar informacién sobre mujeres destacadas en el periodo colonial, como la escritora y
exploradora Mary Kingsley, cuyos textos sobre Africa ejercieron gran influencia en Europa.

— Analizar la figura de Katherine Sheppard, la integrante mas destacada del movimiento por
el sufragio femenino en Nueva Zelanda, primer pais en aprobar dicho sufragio en condiciones
igualitarias al de los varones.

— En el siglo XX el voto femenino se va concediendo en casi todos los paises; se organiza el
movimiento feminista y Simone de Beauvoir escribe influyentes obras como “El segundo
sexo”.

— En Espafia la Constitucion de 1931 (Il Republica) permitié por primera vez el voto femenino;
en esa época destacaron figuras como Federica Montseny y Maria Moliner, una de las
primeras universitarias.

— El articulo 1 de la Declaracion Universal de Derechos Humanos, adoptada por la Asamblea
General de la ONU el 10 de diciembre de 1948, declard que “Todos los seres humanos nacen
libres e iguales en dignidad y derechos” y el articulo 2 declaré que “toda persona tiene todos
los derechos y libertades consagradas en esta Declaracion, sin distincion de ningun tipo,
como raza, color, sexo, idioma, religidon, nacimiento u otra condicién”.

— Durante la 22 Guerra Mundial muchas mujeres tuvieron gran protagonismo en la
retaguardia, destacando otras en labores de espionaje.

— Espafia en tiempos de Franco: la educacion de la mujer.

— En 1975 se celebra la | Conferencia Internacional de la Mujer a la que han seguido otras,
de gran influencia en la difusién de la igualdad de género.

Ademas, se realizaran infografias sobre mujeres destacadas a lo largo de la Edad
Contemporanea en 4° ESO, que se mostraran en una exposicion en la primera semana de
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marzo, coincidiendo con el dia de la mujer. Del mismo modo, en la asignatura de Historia del
Arte se elaboraran presentaciones de mujeres artistas para poner en valor el papel de la mujer
en la historia del arte.

15.INDICADORES DE LOGRO Y PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION Y
MODIFICACION, EN SU CASO, DE LA PROGRAMACION DIDACTICA EN RELACION
CON LOS PROCESOS DE MEJORA.

En reuniones de departamento se realizara el seguimiento de las programaciones segun los
plazos establecidos (seguimiento mensual, seguimiento trimestral). Debe considerarse un
acuerdo comun tenido en cuenta a la hora de efectuar modificaciones dentro del mismo curso
escolar y en las propuestas de mejora de la memoria final del propio departamento.

Los indicadores que centran este proceso de evaluacién son los siguientes:

1.ldoneidad de las secuencias temporales planteadas por la programacion: seguimiento
de las programaciones. Causas de las posibles desviaciones. Reajustes para compensar los
retrasos.

2. Adecuacion del resultado de las calificaciones a la expectativa: andlisis cuantitativo
de los resultados. Comparacién con la prevision inicial.

3. Efectividad de las medidas del departamento de atencién a la diversidad: valoracion
porcentual y cualitativa de los resultados de la aplicacion de las medidas de atencion a la
diversidad. Coordinacion entre el profesorado.

4. Desarrollo efectivo de los Proyectos de Centro.

5.Adecuacion de lacoordinacién entre grupos del mismo nivel: andlisis de las diferencias
en los resultados de los grupos de un mismo nivel.

6. Adecuacién formal y efectividad del documento de las programaciones: utilidad y
efectividad del documento. Mejoras o modificaciones formales necesarias.

7. Exito en las acciones implicadas en el proceso de ensefianza-aprendizaje: carencias
en comprension y expresion oral y escrita, capacidad de razonamiento, carencias o
dificultades en la adquisicion de ciertos contenidos habitos de trabajo, actitud motivacion y
comportamiento, puntualidad y asistencia...

8. Adecuacion en la metodologia, evaluacion y sistema de calificacion: Reajustes en la
temporalizacion, pertinencia de los materiales utilizados, adecuacion de la metodologia,
dificultades de coordinacion del profesorado del equipo docente, coordinacién del equipo
docente, mecanismos de evaluacion...

ANEXO. RUBRICAS.

Se adjunta el modelo de rdbricas que emplea el Departamento y que esta a
disposicion de los alumnos. En este caso es el modelo de rubrica empleado para
evaluar la libreta del alumno.
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Excelente

Satisfactorio

Elemental

Respeia los margenes
v ks limpieza del

Habitualments, respets
los margenes y la

Mo siempre resp=ta los
margenes y la impieza del

Mo respets los margenses
ni la Empiezs del

:E cuadermno. Usa Iimpieza del cuadermo. cuademo. Usa diferentss cuadermno. Usa diferentes
=] sd=cuadarments los Uss diferentes colores, colores, sin diferencisr bien | colores, pero sin criterio
E colores. Diferancia p=ro No Siempre de ls funcion de cads uno. Sparante. Mo hay
claramenie los manera sd=cuada. Diferencia con algunas diferencia entre los
[ apartados tedricos v las | Diferencia antra los dificultad bos apartados apartados tedricos v las
g sctvidades. aparados tedricos ¥ las tedricos y las actividades. sctwidades.
sctividades.
Contesta de forma Contesta de forma Contesta con Contesta de forma
cormecta y con CcOMmecia y con una imprecisiones y wvsguwsdsd ncorrecta y las
.‘E extension adecuada en | extension bastante =n sus respuesias, sin ls respuestas no se Sjustan
- suUs respusstas. Hilizs sd=cuada en sus extension adecuada. = la extension esperable
2 wn wocabulario respuestas. Litliza un Litiliza wn wecabulario mo o solicitads.
=) sdecuado =n relacidn wvocsbulsrnio bastants deal todo acords con el Utiliza wn wocabulario
H 5l tama y sigue wnos adecuado relscionado a tema. Mo respeta todos los pobre o inadecuado con
E. patrones establecidos. los contenidos patrones establecidos. relzcion sl tama. Mo
fin] aestedisdos y sigues con respets los patrones
bastante precisidn los establecidos.
patrones establecidos.
Difzrancia las Difzr=ncia casi siampre Mo se cbhserva de forma Mo exizte diferenciacion
sctiwidades de class de | entre lss sctvidades y clara Iz distincicn entre entre sctividades de
=] los aspecios tedricos los aspectos tedricos del sctividades de clas= y los class y aspectos tedricos.
‘B del tema. Prezsnta terna. Presents los aspectos t=onicos del tema. | Presents los ejercicios,
- Sporacionss creativas sjercicios, las Prasents los ejercicios, las actiwidades, Iss tareas
5 =n la realizacion de los sctwidades, Iss tareas y actividades, tareas y v bos trabajos de forma
Lo ncorrecia.

sjercicios, las
sctwidades, Iss tareas
w los frabajos.

los trabajos de forms
correcta.

trabajos con
imegularidsdss =n su
cormeccion v adecuacion.

BTecCion

Fresents todas lss
sctividades completas
y corregidas en class.
Litliza d= forma
comecia los colores
para diferenciar los
=nrores comatidos.

Susle pressntar todas las
actvidades completas y
cormegidas en class.
Uitiiza casi siempre kos
colores para diferencisr
los emores cometidos.
Realiza bastantss

Fresenta con cisra
rregulsndsd las
actrvidades corregidss en
clase. Utiliza colores al
azar para la cormeccidn de
las mizmas. Mo estsblsce
sistemsticaments

Mo presents todas las
actividades corrsgidss =n
claz=. Liliza sin critsmno
los diferentes colores
para la cormeccion de las
sctividades. Mo hace
aportacionss d2 ningln

= Hace aportaciones en Sportacionss a los Sporacionss 5 los tipo 3 los ejercicios

kos sjercicios sjercicios. Incompletos sjsrcicios incomiplstos. incomplatos.

incomipletos.

Presents las Presenta las respusstss Prasents las respusstss Mo se respetan los
o respuestas respetando respetando casi siempre respetando los mangenses margenes. La caligrafia
E ] ma'rgenels. Tiene los margenes. Tiene wna de forma muy irregular. =5 mejorable =n cusnto &
'E.‘E una cabgrafis clars y caligrafia bastante clara y | Tiene una csfigrafia que claridad y legibdidsd. El
E ] l=gible y sin tachones l=gitle vy sin apenas no es del todo clara o texto no pressnta division
= 2 ni borrones. El texto tachones. El texio esta legible v con algunos en parrafos o estos 5=
E R =5t3 bien onganizado bastante bien organizado | tachones. El texto estd han establecido de forma
ﬁ =n parrafos. =n parrafos. presents una orgEniEacion ncoherents.
(=} poco trabada en cuanto sl

uso de parrafos.

Mo comete faltas d= Comete smones Cormete ermores Comete ermores
P orografia. Utiliza puntuales de ortografia. orograficos de cierta orograficos graves. Mo
= comectamsante los Susle utiizar d= forma importancia. iliza los respeta los signos de
= signos de puntuacicn, ad=cuada los signos de signos de puntuacicn, puntuacicn, ni emples
=] las mayusculas y las cuntuacicn, mayisculss maylsculss y las reglas comectamente las
E reglas orograficas v las reglas ortograficas, orograficas, psero comets mayldsculas y ofras

estudisdas.

Fungus cometa algun
=nror de forma puntusl.

un nUumens de emrores
considerables.

reglas de ortografia
Importante,
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