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PROGRAMACION DIDACTICA
DE LA ASIGNATURA LOMLOE

FILOSOFIA

(Incluye la programacion del profesor en practicas Luis Lopez Fernandez)

(TRONCAL DEL PRIMER CURSO DEL BACHILLERATO)



“Todos los hombres tienen por
naturaleza el deseo de saber”

(ARISTOTELES: Metafisica)

INTRODUCCION.

Es este un curso introductorio de la filosofia, de ahi que lo encabecemos con esa famosa cita del
Estagirita. Siguiendo al Filésofo, sera nuestro propoésito despertar en los alumnos su propia esencia
filosofica, su tendencia natural hacia el conocimiento. Por eso, no importa como se denomine a esta
materia, circunstancia mas de acuerdo formal con la ley educativa de turno que con el objetivo
intrinseco de un curso introductorio a la filosofia. Asi, en este curso, al implantarse la nueva y enésima
ley educativa, la LOMLOE, cambia toda la terminologia. Hasta el curso pasado estaba implantada la
Filosofia de la anterior ley educativa, la LOMCE, donde la materia volvié a denominarse simplemente
Filosofia, dejando de llamarse Filosofia y Ciudadania, terminologia de su anterior ley educativa, la
LOE.

Dado la peculiar idiosincrasia de un curso introductoria a la filosofia, no es lo mas importante la
relacion de contenidos que anotemos en esta programacion. El anterior decreto que daba a conocer
el curriculo del bachillerato LOMCE, recogido en el DOE de 2 de junio de 2015, decia al respecto:
“No olvidemos que la programacion constituye una relacion de objetivos que ha de orientar y
nutrir la préactica filosofica, nunca un corsé que la impida o la convierta en un mero simulacro
ajeno a las experiencias del alumno dentro y fuera del aula”. Nos permitimos seguir teniendo en
cuenta estas palabras para realizar la programacion.

Como ahora hay que adaptarse a la LOMLOE, incluimos aqui la introduccion que a modo de
justificacidn, se recoge respecto de la asignatura de Filosofia en el DOE de 25 de agosto de 2022,
(Pag. 42574) donde se recoge el curriculo del Bachillerato:

“La materia de Filosofia, por la radical actitud cognoscitiva que representa y la variedad de temas
y aspectos de los que trata, proporciona un espacio idoneo para el desarrollo integrado de las
competencias clave y los objetivos de etapa de Bachillerato. En este sentido, la indagacién en torno
a problemas universales y fundamentales, tales como los referidos a la naturaleza Gltima de la
realidad, la verdad, la justicia, la belleza o la propia identidad y dignidad humanas, junto a la
reflexion critica sobre las ideas y practicas que constituyen nuestro entorno cultural, sirven
simultaneamente al proposito de promover la madurez personal y social del alumnado y al
desarrollo, tanto de su dimension intelectual como de aquellos otros aspectos éticos, politicos,
civicos, emocionales y estéticos que configuran su personalidad.

Asi, la materia de Filosofia en Bachillerato tiene, en primer lugar, la finalidad de ofrecer un marco
conceptual y metodoldégico para el analisis de las inquietudes esenciales y existenciales del
alumnado, en el que este pueda abordar personalmente las grandes preguntas y propuestas
filosoficas y emprender una reflexion critica acerca del sentido y el valor de los distintos saberes,
actividades y experiencias que configuran su entorno vital y formativo. En segundo lugar, la
educacion filoséfica resulta imprescindible para la articulacion de una sociedad democratica en
torno a principios, valores y practicas éticas, politicas y civicas cuya legitimidad y eficacia precisan
de la deliberacion dialdgica, la conviccion racional y la autonomia de juicio de los ciudadanos. La



filosofia, por dltimo, supone también una reflexion critica sobre las emociones y sentimientos,
presentes en todos los Ambitos y, a menudo, olvidados en los curriculos.

Del mismo modo, y en tanto se empefia en el logro de estos objetivos, la materia de Filosofia
promueve en el alumnado el conocimiento y la valoracion critica de las realidades del mundo
contemporaneo, el andlisis de los procedimientos fundamentales del método cientifico, la reflexion
en torno a los aspectos antropoldgicos, psicolégicos, morales y civicos de su propia identidad, la
consideracion racional de los ideales y valores comunes, y la construccion de juicios propios y
argumentados ante los mas relevantes problemas éticos y filosoficos. Igualmente, el desarrollo de las
competencias especificas de la materia comprende el ejercicio, tanto en el ambito local como global,
de una ciudadania democratica capaz de afrontar con afan constructivo y transformador las
situaciones de incertidumbre, y de estimar racionalmente la necesidad de respetar el medioambiente,
resolver pacificamente los conflictos, luchar por la equidad y contra todo tipo de discriminacion,
valorar la diversidad, hacer un uso critico y ético de los medios digitales y confiar, en general, en el
valor del conocimiento como motor de un desarrollo sostenible y justo. Por lo demas, la materia de
Filosofia, y tal como se hara explicito en su correspondiente apartado, contribuye al desarrollo de
la mayoria de las competencias clave para el aprendizaje a lo largo de toda la vida, especialmente
de la competencia ciudadana, la competencia personal, social y de aprender a aprender, las
competencias de comunicacion linglistica y de conciencia y expresiones culturales, y las
competencia digital y emprendedora. En su correspondiente apartado se hara explicita la vinculacion
de la materia con estas competencias clave. Asi mismo, y en ese mismo apartado, se tratara tanto
sobre las relaciones entre las propias competencias especificas de la materia como sobre la conexion
entre estas y las competencias especificas de otras materias, subrayando la importancia de adoptar
un enfoque global e interdisciplinar con respecto a todas ellas.

La materia de Filosofia atiende a todos estos propdsitos y contribuye al desarrollo de las
competencias clave a través del trabajo conjunto con una serie de competencias especificas
representativas, casi todas ellas, de las fases arquetipicas en el proceso de critica y examen de
problemas e hipdtesis filosoficas. Dado el caracter eminentemente mayéutico de dicho proceso,
tales competencias han de ser, ademas, puestas en funcionamiento en el marco metodolégico de
una ensefianza en buena medida dialdgica y que, tal como indica la norma, tome como centro de
referencia la propia indagacion filoséfica del alumnado.

La primera de esas competencias se refiere a la comprension de la naturaleza problematica de la
realidad y de la propia existencia humana, asi como a la reflexién imprescindible para intentar
explicarla y orientarla. Esta tarea requiere, a su vez, del desarrollo de las competencias especificas
referidas respectivamente al manejo critico y la produccién rigurosa de informacion, al uso e
identificacion de argumentos, y a la practica del dialogo como proceso cooperativo de conocimiento.
La préactica del dialogo, algo formalmente constitutivo del ejercicio filosofico, implica a su vez, como
otra de las competencias que se ha de desarrollar, el reconocimiento del caracter plural y no
dogmatico de las ideas y teorias filoséficas, asi como la puesta en marcha de dicho reconocimiento
en la doble tarea, critica y constructiva, de contrastarlas y descubrir sus relaciones de oposicion y
complementariedad. La actividad filos6fica ha de procurar, ademas, el desarrollo de facultades
atiles, tanto para la formacion integral de la personalidad del alumnado como para que este pueda
afrontar con éxito los desafios personales, sociales y profesionales que trae consigo un mundo, como
el nuestro, en perpetua transformacion y sembrado de incertidumbres. Asi, la adquisicion de una
perspectiva global e interdisciplinar de los problemas, la facultad para generar un pensamiento
autonomo a la par que riguroso sobre asuntos filoséficos esenciales, y el desarrollo de una posicion
y un compromiso propios frente a los retos del siglo XXI, son elementos imprescindibles para el logro
de la plena madurez intelectual, moral, civica y afectiva de alumnos y alumnas. Por ultimo, la
educacién de las emociones en torno a la reflexion estética sobre el arte y los entornos audiovisuales
que configuran la cultura contemporanea, contribuye al logro de una competencia indispensable
para el crecimiento integral del alumnado.



Estas competencias especificas habran de desarrollarse mediante la movilizacion de una serie de
saberes bésicos distribuidos en tres bloques, dedicados respectivamente al analisis del propio
ejercicio filosofico y la investigacion sobre la naturaleza humana, a las cuestiones relativas al
conocimiento y la propia concepcion de la realidad, y al desarrollo de la reflexion filoséfica en torno
ala acciony la creacion.

Dadas la actitud y el modo de conocer que corresponden a la filosofia y la naturaleza,
profundamente enraizada en la experiencia humana, de sus principales problemas, resulta obvio que
su ensefianza y aprendizaje no deben consistir en una mera exposicion programatica de temas y
cuestiones, sino mas bien en la generacion de una experiencia real de descubrimiento de los
interrogantes filosoficos a partir de la cual se invite al alumnado, a través del disefio de situaciones
especificas de aprendizaje, a la investigacion analitica de dichos interrogantes, a la evaluacion
critica de las respuestas que se les han dado y a la construccion rigurosa de sus propios
posicionamientos personales, favoreciendo asi el autoaprendizaje y el trabajo autonomo. De esto
ultimo depende, ademas, la génesis de una reflexion que oriente realmente la vida personal, social y
profesional de los alumnos y las alumnas. Desde esta perspectiva, la programacion de la materia
habré de considerar la naturaleza dialdgica, participativa, interdisciplinar, creativa y comprometida
con problemas de relevancia que posee en si misma la actividad filosofica, dirigiéndola al logro de
la autonomia personal y a la practica, critica y responsable, de la ciudadania. Para ello, y en el
apartado dedicado a las situaciones de aprendizaje, se exponen una serie de principios orientadores
acerca de su disefio y uso para esta materia.

Por ultimo, en cuanto a los criterios de evaluacion, estos se formulan en relacion directa a cada
una de las competencias especificas expuestas y los saberes basicos vinculados a ellas, y han de
entenderse como herramientas de diagnostico y mejora en relacion con el nivel de desempefio que
se espera de la adquisicion de aquellas. Por ello deben atender tanto a los procesos como a los
propios productos del aprendizaje, requiriendo, para su adecuada ejecucion, de instrumentos de
evaluacion variados y ajustables a los distintos contextos y situaciones de aprendizaje en los que
haya de concretarse el desarrollo de las competencias, asi como a las distintas caracteristicas y
ritmos de aprendizaje de los alumnos y alumnas. Igualmente, los criterios de evaluacion han de
promover no solo la heteroevaluacion, sino también la coevaluacion y autoevaluacién del
alumnado, haciendo de este un agente activo de su propio proceso de aprendizaje” .

Nosotros estamos convencidos de que la filosofia, se llame como se Ilame, y se implante la nueva
ley que se implante, es una actividad reflexiva y critica que, a partir de las aportaciones de las
ciencias y de otras disciplinas, pretende realizar una sintesis global acerca de lo que es el hombre, el
conocimiento, la conducta ética adecuada y la congruente vida social y politica. Tras un primer
contacto con los planteamientos éticos en la etapa anterior, en la ESO, ya sea que la tuvieran en la
desaparecida Educacion Etico-Civica, o que la tengan en la Valores Eticos de agonizante LOMCE,
es en bachillerato cuando los alumnos inician una aproximacion sistematica a la filosofia; de ahi
que sea necesario comenzar la materia por el estudio de lo que constituye la reflexion filoséfica y
las caracteristicas del saber filosofico, asi como el lugar que la Filosofia ocupa en el conjunto del
saber.

Por ello, tras la definicidn de la filosofia, el primer nucleo temético, a modo de tema
introductorio, analiza la caracterizacion del saber filoséfico, distinguiéndolo de otros tipos de saber
y analizando las relaciones y diferencias que mantiene con la ciencia.

El estudio de las dos grandes dimensiones de la racionalidad, su vertiente tedrica y su vertiente
practica, deja paso a la consideracion de los problemas y preguntas fundamentales que se ha
planteado la filosofia a lo largo de su historia. Se busca con ello proporcionar a los alumnos y
alumnas una vision global de lo que representan los distintos saberes y creencias, asi como una
vision integrada del quehacer filosofico, abordando de manera global todos los problemas
filosoficos de forma que sea posible asimilar lo que ha supuesto la filosofia como saber acerca de la
totalidad de la experiencia humana. Tras esta breve aproximacién a lo que es el saber filosofico, se




plantea el estudio de las distintas dimensiones del ser humano, la bioldgica, la sociocultural y la
simbolica, abriendo paso a la consideracion de las distintas antropologias, las diferentes
concepciones filoséficas del ser humano llevadas a cabo a lo largo de la historia del pensamiento.

Una vez tratado lo que es el saber filosofico y las distintas concepciones del ser humano, se abre
paso a la fundamentacion de la parte de la filosofia practica, antes denominada Ciudadania. Se
continuaba asi en las anteriores leyes educativas con la reflexion iniciada en el dltimo curso de
educacion secundaria obligatoria, ya sea en la antigua Educacion Etico-Civica, o en Valores Eticos,
se trataria ahora de que los alumnos puedan razonar y profundizar conceptualmente en las bases que
constituyen la sociedad democratica, analizando sus origenes a lo largo de la historia, su evolucion
en las sociedades modernas y la fundamentacion racional y filosofica de los derechos humanos.
Creemos que esta progresion es adecuada y conveniente, aunque no lo recoja exactamente asi la nueva
ley, la LOMLOE.

Esta reflexion filosofica sobre la filosofia practica debe, por tanto, tener una orientacion
interdisciplinar para poder describir y fundamentar adecuadamente los roles del “oficio” de ciudadano
y sus dimensiones fundamentales; por ello, partiendo de las aportaciones de la antropologia filoséfica
y cultural, vistas en la primera parte, incorporara también las teorias éticas, las aportaciones de la
sociologia, de las ciencias econdmicas y de las teorias politicas que tienen su origen en el
individualismo, el liberalismo, el socialismo, el colectivismo y el personalismo.

Asi, las bases psicologicas, sociologicas, legales y morales sobre las que se constituye la vida en
comun dan paso al estudio de los distintos tipos de vida en sociedad y, a partir de ahi, de la aparicion
del Estado, de sus formas y de las caracteristicas que definen el Estado democratico y de derecho. El
origen y legitimacion del poder y la autoridad, las distintas teorias acerca de la justicia, los problemas
derivados de la globalizacion y mundializacién cierran los temas objeto de estudio en la materia.

La extension de los valores y planteamientos de lo que es la filosofia practica a todos los &ambitos y
actividades del centro escolar sigue siendo uno de los aspectos caracteristicos de la materia; por ello,
lejos de tratarse una materia puramente teorica, debe plantearse desde una dimension globalizadora
y practica, tratando de extender a la vida diaria de los centros el ejercicio practico de la democracia,
estimulando la participacion y el compromiso para que los alumnos se ejerciten como ciudadanos
responsables tanto en el centro como en el entorno social.

Partiendo del andlisis de los distintos tipos de conocimiento y de la especificidad del conocimiento
cientifico, se trata de que el alumno descubra el papel y lugar de la filosofia en el conjunto del saber,
identificando igualmente sus peculiaridades y diferencias en relacion con la ciencia. El estudio de los
tipos de actividad filoséfica, de la racionalidad tedrica y de la racionalidad practica, lleva a considerar
las principales preguntas que, a lo largo de la historia, se ha ido planteando la filosofia, llegando poco
a poco a aquellas méas proximas a la vida en comun de los ciudadanos, objeto de la segunda parte de
la materia.

El espiritu de esta “nueva” materia segiin la LOMLOE es el mismo que el de la LOMCE, y el mismo
de las anteriores Filosofia y Ciudadania y Filosofia I, cuyo DCB sefialaba los fines que la Filosofia,
como materia del bachillerato, debe perseguir, esto es: que el alumnado aprenda a usar su propia
razon, que la Filosofia le facilite el desarrollo de un pensamiento autbnomo, critico y tolerante, que
lo sitie en un marco que le posibilite la integracion de los diversos conocimientos y valores, que
encuentra a su disposicion en el complejo mundo actual, y que sea capaz de explicitar los supuestos
subyacentes a sus discursos para aclarar sus propias ideas.

Por lo demas, estamos a la espera de si la aplicacién de la nueva ley educativa, la LOMLOE, que
se empieza a implantar, se mantendra o serd derogada, lo cual dependerd del resultado de las
elecciones generales o de los acuerdos a los que lleguen los partidos politicos. Nosotros no
entendemos por qué en este pais el programa educativo dependa tanto de los cambios politicos...




A.- OBJETIVOS GENERALES.

La materia Filosofia persigue, segun nosotros consideramos (pues la nueva ley suprime, como la
anterior, la relacion de sus objetivos), dado el caracter introductorio que el curso tiene, los objetivos
que pasamos a enumerar:

1.- Comprender los fundamentales problemas filosoficos, reconociendo sus caracteristicas mas
relevantes y empleando con propiedad los conceptos y términos utilizados.

2.- Integrar los diversos ambitos de la experiencia humana y relacionar correctamente conceptos y
problemas de los distintos campos del saber.

3.- Expresar y argumentar filoséficamente el propio pensamiento, de forma escrita y oral, con claridad
y coherencia, contrastandolo con otras posiciones.

4.- Analizar textos filoséficos y materiales variados para realizar comentarios identificando los
problemas y las posturas que en ellos se presentan.

5.- Realizar trabajos, utilizando para ello textos filoséficos y material diverso, mostrando los
procedimientos basicos para el trabajo intelectual: bdsqueda de informacidn, contraste, analisis,
sintesis y evaluacion critica.

6.- Valorar la capacidad de la razon, su autonomia y potencialidad para regular los asuntos humanos,
individuales o colectivos, y comprender y apreciar la importancia del dialogo.

7.- Adoptar una actitud de respeto de las diferencias y critica ante todo intento de justificacion de las
desigualdades sociales y ante toda discriminacién, ya sea por sexo, etnia, cultura, creencias u otras
caracteristicas individuales y sociales.

8.- Valorar la capacidad normativa y transformadora de la raz6n para construir una sociedad mas
justa, en la que exista una verdadera igualdad de oportunidades.

9.- Valorar los intentos por construir una sociedad mundial basada en el cumplimiento de los derechos
humanos, en la convivencia pacifica y en la defensa de la naturaleza.

10.- Consolidar la competencia social y ciudadana fundamentando tedricamente su sentido, valor y
necesidad para ejercer una ciudadania democratica.

11.- Desarrollar una conciencia civica, critica y autdnoma, inspirada en los derechos humanos y
comprometida con la construccién de una sociedad democratica, justa y equitativa y con la defensa
de la naturaleza, desarrollando actitudes de solidaridad y participacion en la vida comunitaria.

B.- COMPETENCIAS ESPECIFICAS (LOMLOE)

1. Identificar problemas y formular preguntas acerca del fundamento, valor y sentido de la realidad y
la existencia humana, a partir del analisis e interpretacion de textos y otras formas de expresion
filosofica y cultural, reconociendo la radicalidad y trascendencia de tales cuestiones, asi como la
necesidad de afrontarlas para desarrollar una vida reflexiva y consciente de si.

La actividad filosofica arranca de la actitud de asombro ante el hecho mismo de la existencia y las
diversas preguntas que cabe plantear acerca de su entidad, valor y sentido. Esta actitud de duda y
asombro, pese a que se desarrolla de forma cuasi natural en la adolescencia, requiere de un cauce



formal y metodoldgico, un lenguaje especifico y una tradicion cultural que facilite al alumnado la
expresion y el andlisis de sus inquietudes vitales y existenciales, tanto individualmente como a través
de la interaccién con los demas. De ahi la conveniencia de que las grandes preguntas acerca de la
realidad, de la propia entidad e identidad humana, y de sus relaciones tedricas, practicas y estéticas
con el entorno, ademas de desvelarse a través de la misma experiencia problematica del mundo, sean
reconocidas y analizadas en textos y otros medios escogidos de expresion filos6fica 0 mas
ampliamente cultural (cientifica, artistica, religiosa, etc.). El objetivo primordial es que el alumnado
tome plena consciencia de la pertinencia y la proyeccion universal, a la vez que historica y
culturalmente incardinada, de las citadas cuestiones, de la interpelacion vital que estas suponen y de
la necesidad de afrontarlas para el logro de una vida reflexiva, critica y plenamente consciente de si.
Al finalizar primero de Bachillerato, el alumnado serd capaz de identificar problemas y formular
preguntas filosoficas, tanto a partir del trabajo con textos y otras formas de expresion filosofica y
cultural como a través del andlisis de cuestiones cercanas a la experiencia y el contexto mas cotidiano,
reconociendo a partir de todo ello el valor de las grandes cuestiones filoséficas sobre el valor y sentido
de la realidad y la existencia humana.

2. Buscar, gestionar, interpretar, producir y transmitir correctamente informacion relativa a cuestiones
filosoficas a partir del empleo contrastado y seguro de fuentes, el uso y analisis riguroso de las mismas
y el empleo de procedimientos elementales de investigacion y comunicacion, desarrollando una
actitud indagadora, autonoma y creativa en el ambito de la reflexion filosofica.

El conocimiento de las técnicas fundamentales de investigacion en filosofia comienza por el dominio
de criterios y procedimientos de bdsqueda, organizacion y evaluacién de informacion segura y
relevante, tanto en el &mbito académico como en otros mas informales, y tanto en contextos reales
como virtuales. Por otro lado, la investigacion filoséfica a partir de fuentes documentales exige no
solo el desarrollo, entre otros, del héabito lector, sino también del empleo de estrategias basicas y
especificas de analisis, interpretacion, recension y evaluaciéon critica y filosofica de dichos
documentos, sean escritos u orales, de cardcter textual o audiovisual, y sean o no de género
estrictamente filosofico. Asi mismo, la investigacion filosofica precisa también del dominio de
métodos y protocolos de produccion y transmision de los conocimientos obtenidos, tales como pautas
para la elaboracion y comunicacion publica de proyectos que puedan plasmarse en textos,
disertaciones, presentaciones, documentos audiovisuales o cualquier otro tipo de creacién o producto
personal o colectivo. El objetivo es que el alumnado, genuinamente movido por preguntas y
problemas filoséficos, y una vez obtenida una comprension bésica e informada de las principales tesis
y concepciones filoséficas, prosiga y complemente el ejercicio dialéctico en torno a dichas tesis con
una propuesta constructiva que, bajo el formato del trabajo de investigacion u otro similar, contribuya
a desarrollar el juicio propio, la autonomia de criterio y la madurez personal necesarios para afrontar
todo tipo de cuestiones y conflictos con una actitud constructiva, fundada en argumentos y abierta al
diélogo.

Al finalizar primero de Bachillerato, el alumnado sera capaz de usar adecuadamente las diversas
fuentes de informacion vinculadas con el saber filoséfico y elaborar creaciones y productos propios,
mostrando un dominio adecuado de los métodos y de la terminologia filoséfica, asi como de las
técnicas mas basicas de investigacion, tanto en el ambito académico como en otros mas informales,
recreando cuestiones y problemas filosoficos de forma argumentada y dialdgica.

3. Usar y valorar adecuadamente argumentos y estructuras argumentales, a partir de su analisis tanto
formal como informal, produciendo y apreciando distintos tipos de discurso de forma rigurosa, y
evitando modos dogmaticos, prejuiciosos, falaces y sesgados de sostener opiniones e hipotesis.

El dominio consciente de los procedimientos de argumentacion es condicion necesaria para pensar y
comunicarse con rigor y efectividad en cualquier ambito, asi como para la formacién del propio juicio
y el desarrollo de la autonomia personal. La argumentacion refiere, indudablemente, un tipo de



competencia transversal, como lo pueden ser igualmente el lenguaje o el calculo, pero dada su
importancia para cualquier otro tipo de aprendizaje, su ensefianza ha de ser tematizada en un espacio
educativo propio. ElI ambito mas apropiado para el aprendizaje de los procedimientos de
argumentacion es el de la filosofia, pues es en ella donde se tratan de forma sustantiva, exhaustiva y
problematizada los fundamentos, condiciones, normas, tipos, propiedades y limites de la
argumentacion, tanto formal como informal, asi como su insercion en el proceso completo del
conocimiento, a través del estudio de la l6gica formal, de los procesos de argumentacion en general
y de los métodos del conocimiento argumentativo. El objetivo es que el alumnado produzca y
reconozca argumentos légica y retéricamente correctos y bien fundados, asi como que detecte, refute
y rechace falacias, sesgos y prejuicios en diferentes entornos comunicativos, tanto en ambitos
académicos como en otros mas informales, y tanto en contextos reales como virtuales, contribuyendo
asi al uso critico, ético y responsable de la cultura digital y a la deteccion de bulos y otras formas de
transmision intencionada de informacion falsa. Es necesario también que el alumnado se ejercite en
aquellas virtudes que son propias del didlogo filosofico y que lo distinguen del simple discurso
persuasivo, tales como la investigacion en comun, el compromiso con la verdad y el aprecio
respetuoso de todas las ideas y opiniones racionalmente sostenibles, contribuyendo asi al
reconocimiento de la riqueza que aportan la diversidad y la pluralidad.

Al finalizar primero de Bachillerato, el alumnado serd4 capaz de detectar, refutar y rechazar
argumentos y discursos dogmaticos, prejuiciosos, falaces, sesgados o deliberadamente engafiosos, y
también de también de construir estructuras argumentativas l6gicamente validas, retéricamente bien
construidas, y orientadas a la construcciédn racional del conocimiento.

4. Practicar el dialogo filos6fico de manera rigurosa, critica, tolerante y empética, mediante la
participacion en actividades grupales y el planteamiento dialégico de cuestiones filoséficas,
interiorizando las pautas éticas y formales que aquel requiere, y promoviendo el contraste e
intercambio de ideas para el ejercicio de una ciudadania activa y democratica.

El modelo dialégico goza desde sus comienzos de una indudable preeminencia como método del
filosofar y como referente esencial del ejercicio participativo de la ciudadania y la convivencia
democratica, ademas de ser la herramienta idonea para la resolucion constructiva y pacifica de
conflictos. Es esta, pues, una de las competencias especificas mas relevantes de entre aquellas por las
que podemos decir que la filosofia constituye en si misma una auténtica educacion civica. El dialogo
filosofico se comprende bajo la idea de la disension como expresion de pluralidad y requerimiento de
complementariedad mas que como mero conflicto, y alna en torno a si virtudes que en pocas
ocasiones aparecen juntas: la exigencia de rigor racional, la aceptacion del pluralismo ideoldgico y la
actitud respetuosa y empatica hacia aquellas personas con las que disentimos sin que por ello dejemos
de buscar juntos una posicion comun. Supone también la adopcién de un compromiso firme ante la
inequidad o exclusion con respecto a la participacion en la deliberacion publica a cualquier nivel. La
practica del didlogo filosofico representa, por lo demas, un proceso analogo al del propio aprendizaje
desde casi cualquier punto de vista pedagdgico que haga hincapié en los aspectos motivacionales, el
aprendizaje activo y significativo, la ensefianza por indagacion o descubrimiento, el trabajo
colaborativo y la formacion a lo largo de la vida. En general, la practica del didlogo integra
constructivamente los elementos necesarios para aceptar y regular satisfactoriamente la incertidumbre
y la critica, permitiendo descubrir a partir de ellos planteamientos novedosos y superadores, y se
distingue por los principios de cooperacion, honestidad y generosidad hermenéutica, asi como por la
manifestacion de un caracter abierto e inconcluso, aunque no por ello menos efectivo, tanto en el
ambito de la indagacion filoséfica como en el del ejercicio activo y democratico de la ciudadania.

Al finalizar primero de Bachillerato, el alumnado sera capaz de dialogar de manera rigurosa y critica
acerca de cuestiones filosoficas, participando en actividades grupales con actitud tolerante, empatica,
racional y constructiva, respetando pautas éticas y formales, y promoviendo el contraste de ideas, la
investigacion dialogica y el ejercicio de la ciudadania democratica.



5. Reconocer y apreciar el caracter plural de las concepciones, ideas y argumentos en torno a cada
uno de los problemas fundamentales de la filosofia, mediante el analisis critico de diversas tesis
relevantes con respecto a los mismos, generando una concepcion compleja y no dogmatica de dichas
cuestiones e ideas, asi como una actitud abierta, tolerante y comprometida con la resolucion racional
y pacifica de los conflictos.

La tarea de indagacion filosofica, tanto histérica como actualmente, y a diferencia de lo que ocurre
en otros ambitos del conocimiento, se presenta radicalmente abierta y disputada en todas sus areas.
Lejos de interpretar este hecho como un defecto o disfuncion de la disciplina, debe concebirse como
una propiedad intrinseca del pensamiento filosofico, entendido como irreductiblemente plural y
dialéctico, asi como una ocasion para el ejercicio del debate abierto y constructivo en torno a aquellos
asuntos que, por afectar al caracter, sentido y valor dltimo de las ideas, acciones, experiencias y
circunstancias humanas, no admiten una interpretacién univoca y cerrada. Asi, se presenta aqui la
oportunidad de ejercer una forma compleja de pensamiento en la que se revele, de forma sistematica,
la necesidad de ponerse en el lugar del pensamiento del otro, comprendiendo y respetando su punto
de vista en cuanto fundado honestamente en razones, sin por ello verse llevado a aceptar las diferentes
formas de injusticia y discriminacion que precisamente operan contra las condiciones de equidad del
debate pablico. Es, pues, esta competencia especifica, junto con la anteriormente descrita y relativa
al didlogo, la que mejor y mas profundamente puede proporcionar al alumnado una educacion
adecuada para el ejercicio de la ciudadania democrética y, por ello, comprometida con el logro de una
convivencia fundada en la tolerancia, la cooperacion y la resolucion racional y pacifica de los
conflictos.

Al finalizar primero de Bachillerato, el alumnado sera capaz de distinguir, analizar y apreciar
criticamente distintas concepciones, tesis y argumentos en torno a cada uno de los distintos problemas
fundamentales de la filosofia, entendiendo tal diversidad como un valor afiadido, y demostrando una
posicion personal tolerante, abierta y comprometida con la resolucién racional y pacifica de
problemas y conflictos.

6. Interpretar las principales ideas y teorias filoséficas de los mas importantes pensadores y
pensadoras, mediante el examen critico y dialéctico de las mismas y de los problemas fundamentales
a los que estas responden, generando un concepcion rigurosa y personal de lo que significa la filosofia,
de su riqueza e influencia cultural e historica y de su aportacién al patrimonio comun.

El didlogo y la investigacion alrededor de las preguntas filoséficas han de radicar en un conocimiento
profundo de aquellas ideas e hipotesis, suma de la confluencia de opiniones y elementos culturales
heterogéneos, que forman parte ya del patrimonio cultural comin y que deben serlo, también, del
bagaje intelectual de la ciudadania. Dichas concepciones e ideas, formuladas y discutidas a lo largo
del tiempo por los principales pensadores y pensadoras de la historia, son parte insustituible de nuestra
identidad europea, del sustrato ideoldgico y argumental de las doctrinas econdmicas, politicas,
cientificas, estéticas o religiosas vigentes en nuestra cultura, y del conjunto de principios y valores
que inspiran nuestra actividad moral, civica y politica. Comprender, interpretar y apreciar estas ideas
con rigor y profundidad no es solo condicion para el anélisis de problemas filosoficos o de orden
cultural o ético-politico, sino también para el conocimiento de uno mismo, en tanto son esas ideas las
que orientan las acciones, reacciones y pensamientos que nos definen. Es también claro que la
comprension y el uso del caudal de términos, conceptos y teorias con que la filosofia ha formulado y
tratado cada uno de sus problemas no puede entenderse si no es en el contexto de la experiencia
genuina de los mismos, por lo que es preciso que el alumnado reconozca, valore y reinterprete todas
aquellas ideas y propuestas tedricas como parte de un ejercicio personal y colectivo de auténtica
investigacion filoséfica. Al finalizar primero de Bachillerato, el alumnado sera capaz de identificar y
analizar las ideas y teorias filosoficas mas destacadas, asi como la influencia de estas en el conjunto
de nuestra cultura y experiencia vital, reconociendo la importancia del conjunto de précticas y saberes
filos6ficos como parte del patrimonio cultural comdn.



7. Adquirir y aplicar una perspectiva global, sistémica y transdisciplinar en el planteamiento de
cuestiones fundamentales y de actualidad, analizando y categorizando sus multiples aspectos,
distinguiendo lo mas substancial de lo accesorio e integrando informacion e ideas de distintos ambitos
disciplinares desde la perspectiva fundamental de la filosofia, con objeto de tratar problemas
complejos de modo critico, creativo y transformador.

Una de las funciones educativas de la filosofia, en su intento por pensar, de manera sistematica y
atendiendo a sus aspectos esenciales, cuestiones de muy diverso tipo, es la de contribuir al logro de
un entendimiento integral, sistémico, interdisciplinar y transdisciplinar de asuntos como los de la
especificidad e identidad humana, la naturaleza ultima del cosmos, las condiciones y consecuencias
de la investigacion cientifica, los nuevos entornos mediaticos y comunicativos, y otras cuestiones
cuya incidencia global condiciona hoy a distintos niveles nuestra vida y que, en muchos casos, estan
relacionadas con los retos del siglo XXI, entre ellos, con el logro de los Objetivos de Desarrollo
Sostenibles (ODS) planteados por la ONU. Asi, la naturaleza compleja y global de las cuestiones
ecosociales, de los procesos econdmicos y politicos o de los fendmenos ligados al desarrollo
tecnoldgico y la digitalizacion del entorno, entre otros, pueden entenderse mejor a través de un
andlisis en que se integren datos y explicaciones cientificas junto a concepciones filoséficas de
naturaleza antropoldgica, ética, politica o estética. De modo analogo, la ontologia y la epistemologia
filosoficas constituyen un marco disciplinar idéneo para plantear problemas relativos a la relacion
entre concepciones culturales diversas, a la vinculacion problematica y enriquecedora entre lo local
y lo global, a las controversias cientificas, o0 a la conexion entre los mdltiples y cada vez més
especializados campos del saber y la experiencia humana, entre otros muchos asuntos. En todos los
casos se trata de promover un tipo de comprension compleja, interdisciplinar, categorialmente
organizada y filos6ficamente orientada, de temas, cuestiones, problemas y proyectos de naturaleza
global; comprension esta que ha de servir al alumnado para afrontar con espiritu critico y
transformador desafios tales como los relativos al medioambiente y la crisis climatica, la
incertidumbre ante el futuro, la insercion ética y responsable en la cultura digital o la lucha contra la
injusticia y la exclusion, demostrando, en general, una confianza fundada en el conocimiento como
motor de desarrollo y bienestar social.

Al finalizar primero de Bachillerato, el alumnado sera capaz de comprender cuestiones
fundamentales y de actualidad desde la perspectiva global y transdisciplinar que caracteriza a la
filosofia, integrando informacion e ideas de otros ambitos disciplinares, y articulandola de modo
critico, creativo y transformador para afrontar situaciones y problemas concretos y relacionados con
los retos y desafios del siglo XXI.

8. Analizar problemas éticos y politicos fundamentales y de actualidad, mediante la exposicidn critica
y dialéctica de distintas posiciones filoséficamente pertinentes para la interpretacion y resolucion de
los mismos, desarrollando el juicio propio y la autonomia moral.

Una de las caracteristicas distintivas de la filosofia es su doble dimension teorica y préactica, por la
que no solo busca comprender los problemas relativos a la entidad, valor y sentido de la realidad y la
existencia humana, sino también, y en consonancia con ello, clarificar y proponer razonadamente
principios y criterios con que regir nuestras acciones, tanto individuales como colectivas, ajustandolas
a ideales y valores que estan siempre en proceso de revision critica. La ética y la filosofia politica,
como las dos principales disciplinas practicas de la filosofia, exigen, asi, un aprendizaje de conceptos,
marcos tedricos y técnicas de trabajo individual y grupal que quepa aplicar al analisis de problemas
practicos fundamentales y relacionados con nuestro presente, tales como los relativos al logro de la
cohesién social, la lucha contra la enfermedad y el hambre, la consecucion de una ciudadania global,
la efectiva igualdad de género y de la corresponsabilidad en los cuidados, los desafios ecosociales o
el cumplimiento de los derechos humanos. Por otro lado, conviene tener en cuenta que, a la hora de
abordar tales problemas, la ética y la filosofia politica, lejos de cualquier adoctrinamiento dogmatico,
exigen someter a examen todas las concepciones y sistemas de valores racionalmente plausibles. El



propdsito ultimo es que sea el alumnado el que, de forma argumentada y consistente con criterios
validos y asumidos por él mismo, y a través de la investigacion personal y el dialogo con los demas,
descubra los principios y actitudes que le son propios, reconociendo y ponderando aquellos que
constituyen la moral vigente y desarrollando de forma consciente, libre y responsable su propio juicio
ético y politico, sin que esto signifique dejar de valorar la diversidad de opiniones y posicionamientos
personales como un elemento distintivo y enriquecedor de las sociedades actuales y la convivencia
democratica.

Al finalizar primero de Bachillerato, el alumnado sera capaz de analizar problemas éticos y politicos
fundamentales y de actualidad, exponiendo de modo critico, tanto en contextos formales como
informales, diversas posiciones y argumentos al respecto, dialogando sobre ellas y desarrollando un
juicio propio sobre dichos problemas.

9. Desarrollar la sensibilidad y la comprension critica del arte y otras manifestaciones y actividades
con valor estético mediante el ejercicio del pensamiento filosofico acerca de la belleza y la creacion
artistica, contribuyendo a la educacion de los sentimientos estéticos y al desarrollo de una actitud
reflexiva con respecto al lenguaje y sentido de las imagenes en el contexto de la cultura audiovisual.

El desarrollo de la sensibilidad y la facultad de apreciacion estética es parte consustancial de la
formacion de la personalidad humana y resulta méas enriquecedor ain cuando se lo vincula al ejercicio
intelectual de la reflexion filosofica y al tipo e interés transversal de los temas que constituyen su
objeto. La relacién entre lo filoséfico y lo estético puede darse, al menos, en dos sentidos: en cuanto
al caréacter propiamente estético y emocional que puede atribuirse al pleno ejercicio de la racionalidad
tedrica, y en tanto este mismo ejercicio, aplicado al analisis de los objetos y fendmenos estéticos,
pueda coadyuvar a la apreciacion intelectual y emocional de los mismos. En este sentido, la practica
filosofica puede ser aqui un vehiculo idoneo para promover una relacion armoniosa entre razones y
emociones, contribuyendo a una auténtica educacién emocional en los dos sentidos antes sefialados:
resaltando el momento estético de la propia experiencia filoséfica, tanto en el contenido como en sus
modos de expresion, y reflexionando expresamente sobre lo bello y las emociones superiores que lo
acompafian, tanto en el arte como en otras actividades y relaciones humanas. De otro lado, el ejercicio
del pensamiento filosofico acerca de la belleza y sus mediaciones estéticas proporciona un marco de
investigacion y reflexion critica sobre las funciones expresivas, representativas, reflexivas y
transformadoras del arte, asi como sobre la relevancia e influencia actual de la cultura audiovisual y
de la imagen, entendiéndola no solo como medio de transmision de ideas, sino también como un lugar
propio al pensamiento y la creacion cultural. Por Ultimo, y a través de esta competencia, se promueve
el reconocimiento de la diversidad de expresiones artisticas y estéticas, tanto en entornos académicos
como en otros mas informales, y tanto en contextos reales como virtuales, fomentando la tolerancia
y el respeto hacia todo tipo de manifestaciones culturales y hacia aquellos que las protagonizan y
desarrollan.

Al finalizar primero de Bachillerato, el alumnado sera capaz de apreciar, a través de la reflexion
filosofica sobre el arte y la belleza y sobre la diversidad de sus expresiones, y tanto en contextos
académicos como en otros mas informales y cotidianos, la dimension estética de la realidad,
reconociendo el lugar de las emociones y sentimientos estéticos, y adoptando una actitud reflexiva,
critica y analitica con respecto a la cultura audiovisual.

C.- CONEXIONES ENTRE COMPETENCIAS (LOMLOE)

El desarrollo competencial de esta materia muestra con claridad su dimension interdisciplinar,
poniendo de relieve que el pensamiento filoséfico, a partir de su independencia y especificidad
tematica y conceptual, se construye desde un dialogo abierto y flexible con el conjunto de saberes
sobre los que se asienta la cultura occidental. De este modo, se pone de manifiesto que existen tres




tipos de conexiones: entre las competencias especificas de la materia, en primer lugar; con
competencias especificas de otras materias, en segundo lugar, y entre la materia y las competencias
clave, en tercer lugar. Se trata de relaciones significativas que permiten promover aprendizajes
integrados, contextualizados e interdisciplinares.

Como resultado, la interconexion de las nueve competencias especificas de la materia de Filosofia
expone un hilo conductor que parte de la pregunta por los fundamentos de la realidad y el ser humano
(competencia especifica 1), un adecuado manejo de las fuentes vinculadas a la reflexion filosofica
(competencia especifica 2), de sus estructuras argumentales (competencia especifica 3) y su
naturaleza dialéctica (competencia especifica 4) para, a continuacion, desplegarse, tanto en su
dimensidn tedrica, promoviendo una interpretacion plural y rigurosa de los problemas y teorias mas
importantes de la filosofia (competencias especificas 5y 6), como en su dimensién practica, aplicando
la perspectiva global, sistémica y transversal de la filosofia al analisis de los retos del siglo XXI
(competencia especifica 7), volcando las elaboraciones elaboradas por la filosofia politica y la ética
en el anélisis de problemas fundamentales y de actualidad (competencia especifica 8) y proyectando
la reflexion filosofica sobre la belleza y el arte en la comprension de la realidad y la cultura actual
desde pardmetros estéticos (competencia especifica 9). Esta interrelacion competencial expone la
necesidad de comprender que la filosofia es un saber unitario y poliédrico al mismo tiempo, donde
los saberes baésicos, actuaciones y situaciones vinculados a cada competencia se entroncan
circularmente con los relativos al resto de competencias. Ademas, los contenidos, procedimientos,
actitudes y valores que movilizan todas estas competencias estan dirigidos a demostrar que el saber
filosofico goza de plena vigencia y resulta indispensable para abordar con éxito los retos y problemas
del siglo XXI.

La dimensién interdisciplinar de la materia de Filosofia posibilita su conexion con numerosas
competencias especificas de otras disciplinas presentes en la etapa. La profundidad y extension de las
raices filoséficas en otras materias es tal que es preciso priorizar su implicacién en el desarrollo de
aquellas con las que tiene vinculos mas evidentes. Por este motivo, se observa una linea de
continuidad con Historia de la Filosofia, materia de segundo de Bachillerato, que profundiza, desde
un planteamiento histérico y desde el dialogo con los autores y autoras mas relevantes del
pensamiento filoséfico, los temas y problemas abordados en la materia de primero. Seguidamente,
destacamos la relacion de complementacion con la materia de Lengua Castellana y Literatura,
subrayando la importancia de explicar y apreciar las diversas formas de expresion filosofica desde
una comprension critica de su variedad de registros y producciones orales y escritas, asi como el
acceso a textos relevantes dentro del pensamiento filosofico desde un posicionamiento autbnomo,
critico y personal. También, las competencias especificas de ambas materias inciden en que el
alumnado ponga en préactica destrezas comunicativas para la resolucion dialogada de conflictos,
favoreciendo un uso adecuado del lenguaje recurriendo a conceptos e ideas filosoficas. En tercer
lugar, existe relacion con algunas de las competencias especificas de las materias de Matematicas,
Fisica y Quimica y Biologia, Geologia y Ciencias Ambientales, esto es, de todas aquellas materias
cuyos contenidos, presupuestos y métodos se dejan relacionar con los asuntos objeto de analisis de la
filosofia del conocimiento, la filosofia de la ciencia, la l6gica o la ontologia. Por otra parte, es esencial
subrayar la vinculacion con las materias relativas a la historia y las ciencias sociales, tales como
Historia del Mundo Contemporaneo o Historia del Arte, asi como, muy especialmente, la materia de
Psicologia; lo primero es debido, no solo a las mismas o similares cuestiones epistemologicas u
ontoldgicas que implica la reflexion filosofica sobre las ciencias naturales y que también afectan a las
ciencias humanas y sociales, sino también al tratamiento de problemas de caracter social o estético
que caracteriza a la filosofia moral, politica o estética; lo segundo viene dado por la evidente
vinculacion entre los contenidos de la materia de Psicologia y los relativos a las cuestiones
antropoldgicas fundamentales de las que trata nuestra asignatura. En cuarto lugar, la conexion con las
competencias especificas de la materia de Griego permite comprender que la filosofia tiene en la
Antigua Grecia la base de sus planteamientos y problemas fundamentales. Por su parte, las
conexiones con la materia de Latin estan presentes en el analisis de las estructuras juridicas y politicas



vinculadas a la dimension civica y moral del ser humano. Mas alla, las competencias especificas de
la materia de Cultura Audiovisual y todas, en general, las relativas a las partes plasticas, la musica y
las artes escénicas, y la imagen y el disefio, se vinculan con el analisis filoséfico de la belleza y el
arte, describiendo y promoviendo la experiencia estética como una forma de apreciar la realidad y
superar prejuicios y estereotipos a través del dialogo con creaciones culturales y artisticas diversas.
Finalmente, es oportuno referirse a la existencia de un nexo con las competencias especificas de la
materia de Geologia y Ciencias Ambientales en la aproximacion a un problema filosofico de plena
actualidad como la cuestion ecosocial y la proteccion del medioambiente. El objetivo es que, como
resultado de todas estas conexiones, el alumnado elabore un pensamiento autdbnomo e interdisciplinar
en el estudio de los grandes temas y preguntas abordados por la filosofia.

En cuanto a la contribucion de esta materia a las competencias clave, Filosofia colabora en mejorar
la competencia en comunicacion linguistica facilitando la inmersion del alumnado en la comprension
de textos filoséficos y la posterior produccion de documentos, orales y escritos, de manera autbnoma
y reflexiva. En cuanto a la competencia plurilingle, esta materia favorece su adquisicion al valorar y
respetar la diversidad linglistica y cultural presente en la sociedad entrando en dialogo con autores y
autoras cuyas producciones orales y escritas originales han sido elaboradas en idiomas tan diversos
como el griego clasico, el latin, el inglés o el francés. La materia de Filosofia contribuye al trabajo
con la competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria comprendiendo las
conexiones del pensamiento filos6fico con la ciencia moderna como saber cuya metodologia,
supuestos, condiciones y problemas son objeto de estudio de la filosofia. La materia de Filosofia se
relaciona igualmente con la competencia digital, en tanto invita a analizar el rigor racional de
determinados discursos y se ocupa de asuntos como el de la desinformacion, promoviendo un uso
responsable y critico en el acceso a las tecnologias de la informacion y la comunicacion, y la
concienciacion respecto a la necesidad de rechazar posibles bulos y contenidos falaces. Ademas, el
alumnado, elaborando argumentaciones personales acerca de las grandes preguntas sobre el sentido
de la realidad y la existencia humana, y a partir de la comprension de la propia vida personal y
colectiva como un proyecto necesitado de significado, desarrolla la competencia personal, social y de
aprender a aprender. La relacion con la competencia ciudadana radica en el analisis ético y filosofico-
politico de aquellos ideales, valores y procedimientos en que se sustenta la convivencia y el ejercicio
activo de la ciudadania democréatica. La competencia emprendedora esta presente al asumir que los
temas y conceptos filosoficos, sobre todo las cuestiones politicas y éticas, estan atravesados de
connotaciones y planteamientos que precisan de ideas innovadoras y globales en consonancia con los
retos del siglo XXI. Finalmente, la comprension de los aspectos historicos, cientificos, religiosos o
estéticos vinculados con el saber filoséfico, contribuyen al desarrollo de la competencia en conciencia
y expresion culturales, generando en el alumnado una forma de entender el pensamiento filosofico
como elemento fundamental para adoptar una actitud abierta, comprensiva, dialogante y respetuosa
con el patrimonio colectivo de la humanidad.

En definitiva, la materia de Filosofia aporta al alumnado las competencias especificas esenciales
con las que, por si mismas y a través de sus relaciones con las de otras materias y con las competencias
clave, afrontar de manera critica, personal, razonada y dialogante las cuestiones y temas que vertebran
el pensamiento filosofico en estrecha conexion con cuestiones de indudable calado especulativo como
la tolerancia, la igualdad entre hombres y mujeres, la democracia, el respeto al medioambiente, y
otros tantos asuntos estrechamente ligados a los retos y desafios del siglo XXI.

D.- SABERES BASICOS (LOMLOE)

Los saberes basicos estan dirigidos al desarrollo de las competencias especificas enunciadas,
dotando asi al alumnado de una experiencia integral de todo lo que representa, a nivel basico, la
actividad filosofica. Los saberes se distribuyen en tres grandes bloques, subdivididos a su vez en



subbloques, si bien en cada caso, y atendiendo a la idiosincrasia del alumnado, al contexto educativo
u a otros criterios pedagdgicos, se podra profundizar en unos mas que en otros, ademas de agruparlos
y articularlos a conveniencia. Asi, en el disefio propuesto, y tras un primer bloque de saberes dedicado
a la naturaleza de la propia actividad filoséfica y su vinculacion con los problemas fundamentales de
la condicién humana, se despliegan otros dos bloques, uno dedicado al analisis de cuestiones
esenciales sobre el conocimiento y la realidad, y otro consagrado a los problemas relativos a la ética,
la filosofia politica y la estética.

Los criterios que han motivado la eleccion y secuenciacion de bloques y saberes responden a la
propia naturaleza de un curso basico de filosofia en el que han de estar representados, de manera
equilibrada y suficiente, sus campos de investigacion mas importantes: la antropologia, la
epistemologia, la ontologia, la ética, la filosofia politica y la estética. Otros ambitos de estudio,
como la ldgica o la reflexion sobre el lenguaje, la técnica, la religion u otros aspectos de la cultura,
se pueden entender, a su vez, como integrados en dichos campos fundamentales de investigacion.
Previo al tratamiento de los mismos, se dispone también un apartado dirigido expresamente a la
introduccién a la actividad filosofica, el contacto con sus métodos y procedimientos y a la reflexion
sobre su naturaleza, sentido y utilidad en relacién al presente y a los retos y desafios del siglo XXI.

En cuanto a la articulacion y secuenciacion de los saberes y blogues, y que, como se ha dicho, podra
variar en funcion de los criterios docentes y el contexto educativo, se ha seguido el orden
convencional, anteponiendo los saberes de naturaleza mas fundamentalmente tedrica y légica a los
que estan mas directamente vinculados con la practica. En todo caso, conviene subrayar la necesaria
y esencial conexion que existe entre todos los saberes y bloques bésicos, y de todos ellos con las
distintas competencias especificas, de manera que, sea cual sea la distribucion u orden en que se trate
de ellos, se pueda trazar la relacion entre todos y su vinculacion con dichas competencias. Si en una
materia no caben saberes y aprendizajes estancos o aislados es justamente en la de Filosofia, cuyos
diversos aspectos (antropoldgicos, epistemoldgicos, ontoldgicos, éticos, politicos o estéticos) guardan
entre si relaciones sistémicas que impiden actuar en uno sin afectar a la vez, en mayor o menor
medida, a los demaés.

Por lo demas, en la eleccion y articulaciéon de los saberes se han tenido en cuenta los intereses
propios del alumnado adolescente al que con mayor frecuencia va dirigida la materia. De ahi la
importancia dada a los saberes bésicos orientados al autoconocimiento y a la reflexion acerca de la
propia identidad, la experiencia del mundo y el cuestionamiento critico de la informacion y las
opiniones comunes. Igualmente, los saberes vinculados a la reflexion ética y moral, y a los
planteamientos filosoficos en torno a la justicia o la belleza, suponen una esfera de interés
estrechamente relacionado con las vivencias y preocupaciones tipicas de jovenes y adolescentes. De
aqui también la conveniencia de vincular dichos saberes, especialmente la ética o la filosofia politica,
al tratamiento especifico de temas y problemas fundamentales ligados a la actualidad, al entorno
cotidiano y al contexto politico, social y cultural de alumnos y alumnas.

Finalmente, en el disefio y distribucion de bloques y saberes, y ademas del necesario equilibrio y el
dialogo entre distintos planteamientos y corrientes, se ha procurado reparar aquellas situaciones que,
como la marginacion y el ocultamiento historico de la mujer, o los prejuicios culturales de caracter
etnocéntrico y antropocéntrico, han podido lastrar hasta épocas recientes el desarrollo de la disciplina.

La numeracion de los saberes de la siguiente tabla, destinada a facilitar su cita y localizacion, sigue
los criterios que se especifican a continuacion:

— La letra indica el bloque de saberes.
— El primer digito indica el subbloque dentro del bloque.

— El segundo digito indica el saber concreto dentro del subbloque.



Asi, por ejemplo, A.2.3. corresponderia al tercer saber del segundo subbloque dentro del bloque A.

Blogue A. La filosofia y el ser humano.

A.1.1. Caracteristicas y concepciones del saber filoséfico.
Breve recension histérica de la filosofia.

A.1.2. Las divisiones tradicionales de la
filosofia y las areas actuales de investigacion.

A.1.3. Vigencia y utilidad de la filosofia: la
importancia de filosofar en torno a los retos
del siglo XXI.

A.1. La reflexion filoséfica en torno a la propia filosofia.

A.1.4. La filosofia en relacion con otros
campos del saber y la actividad humana.

A.1.5. Métodos y herramientas bésicas del
filésofo: el uso y analisis critico de fuentes;
la comprension e interpretacion de
documentos filosoficos. La identificacion de
problemas filoséficos en otros &mbitos de la
cultura. El pensamiento y el didlogo
argumentativos. La investigacion y la
disertacion filosofica.

A.1.6. La discriminacion social, de género,
etnia y edad en la tradicion filosofica.

A.2.1. La filosofia y la existencia humana.

A.2.2. El debate sobre la génesis y definicion
de la naturaleza humana: especificidad
natural y condicionantes historico-culturales.

A.2.3. Concepciones filosoficas del ser
A.2. El ser humano como sujeto y objeto de la experiencia humano.
filosofica.

A.2.4. La estructura psicosomatica de la
personalidad: sensibilidad, emotividad,
deseos y volicion, las facultades cognitivas.
Conciencia y lenguaje.

A.2.5. El problema de la identidad personal.
Tipos y modos de identidad. La especulacién
en torno al transhumanismo.

Blogue B. Conocimiento v realidad.

B.1.1. El conocimiento: definicion, posibilidad y limites.
Teorias de la verdad.

B.1.2. La desinformacion y el fenémeno de la
posverdad.

B.1.3. Las teorias del conocimiento: formas




B.1. El problema filosofico del conocimiento y la verdad.

de racionalismo, empirismo y otras teorias.

B.1.4. El razonamiento y la argumentacion.
La argumentacion informal. Nociones de
I6gica formal. La deteccion de falacias y
Sesgos cognitivos.

B.1.5. El saber cientifico: definicion,
demarcacion y metodologias cientificas. La
filosofia de la ciencia: naturaleza, problemas
y limites del conocimiento cientifico.

B.1.6. Otros modos de saber: el problema del
saber metafisico, las creencias religiosas, la
razén poética y el saber coman.

B.1.7. La dimensién social y politica del
conocimiento. Conocimiento, poder e interés.
La tecnociencia contemporénea. El papel de
la mujer en la ciencia y en los otros saberes.

B.2. La cuestion de la naturaleza Gltima de la realidad.

B.2.1. El problema de lo real. Apariencia y realidad. La
cuestion de las realidades virtuales.

B.2.2. Unidad y pluralidad. Categorias y
modos de ser. El problema de la sustancia.

B.2.3. Entidades fisicas y objetos ideales: la
cuestién de los universales.

B.2.4. El problema mente-cuerpo. La
filosofia de la mente y el debate en torno a la
inteligencia artificial.

B.2.5. El problema filosofico del tiempo y el
cambio.

B.2.6. El problema del determinismo.
Necesidad, azar y libertad.

B.2.7. El problema filoséfico de la existencia
de Dios. Teismo, ateismo y agnosticismo.

Bloque C. Accién y creacion.

C.1.1. El problema ético: cdmo hemos de actuar. Ser y deber
ser. La deliberacion moral. Las condiciones del juicio y el
didlogo ético.

C.1.2. La posibilidad de una ética racional. Cognitivismo y
emotivismo.

C.1.3. El debate en torno al relativismo moral. El reto de una
ética universal de minimos.

C.1.4. Las principales respuestas al problema ético: éticas
consecuencialistas, éticas del deber y éticas de la virtud. La




moral amoral de Nietzsche. Eticas del cuidado. Etica
medioambiental. Las éticas aplicadas.

C.1.5. Los derechos humanos: su génesis, legitimidad y
vigencia actual. Las distintas generaciones de derechos
C.1. La accion humana: filosofia ética y politica. humanos.

C.1.6. Grandes cuestiones éticas de nuestro tiempo: la
desigualdad y la pobreza, la igualdad efectiva de derechos
entre hombres y mujeres, la guerra y otras formas de
violencia, los derechos de la infancia, la discriminacion y el
respeto a las minorias, los problemas ecosociales y
medioambientales, y los derechos de los animales.

C.1.7. El hombre como ser social. Definicion de lo politico.
C.1.8. Legalidad y legitimidad. La cuestion filosofica de la
justicia.

C.1.9. El fundamento de la organizacion social y del poder
politico. Teorfas del origen sobrenatural vs. teorias
contractualistas. La reflexion filoséfica en torno a la
democracia.

C.1.10. El didlogo en torno a los principios politicos
fundamentales: igualdad y libertad, individuo y Estado,
trabajo, propiedad y distribucidn de la riqueza.

C.1.11. El debate politico contemporaneo: liberalismo,
utilitarismo y comunitarismo.

C.1.12. Ideales, utopias y distopias. Los movimientos
sociales y politicos. El feminismo y la perspectiva de género
en la filosofia.

C.2.1. Definicién, ambitos y problemas de la estética: arte,
belleza y gusto. La relacion de lo estético con otras
dimensiones de la cultura. Etica y estética. EI papel politico
del arte.

C.2. Lareflexion filosofica en torno a la creacion artistica. C.2.2. Teorias clasicas y modernas acerca de la belleza y el
arte. Cuestiones de estética contemporanea.

C.2.3. La reflexion en torno a la imagen y la cultura
audiovisual.

E.- SITUACIONES DE APRENDIZAJE (LOMLOE)

Los principios y orientaciones generales para el disefio y desarrollo de las situaciones de aprendizaje
(anexo 11) nos permiten dar respuesta al como ensefiar y evaluar en relacion con la materia de
Filosofia.

La accion educativa, orientada al logro del desarrollo de las competencias especificas de la materia
y la consecucion de los objetivos de etapa, exige el disefio de unas situaciones de aprendizaje
adecuadas. Este disefio requiere tener en cuenta el contexto y las circunstancias en que se desarrolla
dicha accion, la naturaleza y modo de expresion de los saberes que se tratan en ella, las actitudes y
las destrezas que se van a desarrollar, y las interacciones y las motivaciones que dinamizan y confieren
sentido al proceso educativo.

La préctica educativa de la materia de Filosofia en Bachillerato esta influida por diversas variables,
como es, en primer lugar, la referida a la propia naturaleza critica y reflexiva de la materia y, por ello,
de las actividades didacticas que han de conjugarse en la accién docente.

Por otro lado, el nivel del aprendizaje en la indagacion y reflexion filoséfica viene condicionado en
buena medida por el nivel cognitivo, motivacional y de madurez personal del alumnado, por lo que,
en el disefio de las situaciones de aprendizaje de la materia de Filosofia, se han de contemplar ciertos



requisitos de perfil personal e intelectual, sin que eso signifique dejar de priorizar la adopcion de
enfoques metodologicos que, articulados en torno al Disefio Universal de Aprendizaje, promuevan la
diversidad y adaptabilidad de las estrategias de ensefianza y aprendizaje. En este sentido, el disefio y
aplicacion de las situaciones de aprendizaje habra de estimar con precision tanto los conocimientos
previos como los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje, la diversidad de experiencias, la
motivacion y la esfera de intereses, en general, del alumnado, asi como sus diversas capacidades y
actitudes, favoreciendo su participacion e implicacion en la eleccidn de recursos y actividades.

El disefio de situaciones de aprendizaje para la materia de Filosofia supone la organizacion de
escenarios de interaccion y trabajo que, ademas de proporcionar ciertos recursos y promover el uso y
desarrollo de conceptos, procedimientos y tareas, faciliten la traslacion de los saberes de la materia a
otros contextos académicos, sociales y personales. Por otra parte, se precisa igualmente que las
situaciones de aprendizaje se encuentren contextualizadas en relacion a elementos y problemas de
indole cotidiana y filos6ficamente relevantes, con el fin de provocar el interés en el alumnado y
fomentar el caracter significativo de los aprendizajes.

Las situaciones de aprendizaje de la materia de Filosofia han de poder conciliar los aspectos teéricos
y practicos propios de la disciplina, asi como los aspectos racionales con los volitivos y afectivos del
alumnado, tal como corresponde a un modelo de educacion integral. Esta conciliacion ya se
contempla en las competencias especificas y en la temética y recorrido que configuran los bloques de
saberes basicos filosoficos. El objetivo es que los contenidos, procedimientos y actitudes propios de
la materia se trabajen en relacion con situaciones desde las que poder analizar y problematizar las
disonancias y acuerdos que se manifiestan en las practicas de la sociedad, de la ciencia y de la cultura
actuales, de manera que, ademas de la conexion de dichos saberes con las realidades histdricas en las
que surgieron, se subraye también su pertinencia para responder a los ineludibles desafios del siglo
XXI.

Dado que la materia de Filosofia discurre de forma critica y dialéctica acerca de problemas
universales e indaga en cuestiones que se hallan inmersas en los saberes curriculares de diferentes
areas de conocimiento cientifico, humanistico, artistico o tecnolégico, las situaciones de aprendizaje
de la materia de Filosofia constituyen un escenario propicio para desarrollar proyectos y perspectivas
de trabajo de caracter interdisciplinar que supongan el establecimiento de vinculos con otras materias.
De este modo, dichas situaciones deberian poder generar cauces y marcos globales de reflexion desde
los que organizar y analizar criticamente informacion proveniente de distintos campos y predisponer
al alumnado a una deliberacion mas profunda y rigurosa, y de caracter transdisciplinar, sobre su
propio aprendizaje. En este sentido, la materia se presta al desarrollo de proyectos sobre metodologias
didacticas activas, como el aprendizaje basado en proyectos (ABP), donde el alumnado, organizado
en grupos expertos, se implique en la investigacion de tematicas especificas de ciencias, humanidades
0 artes, mediante las aportaciones de otros miembros de la comunidad educativa y expertos y la
basqueda en fuentes bibliogréficas y digitales especializadas para la obtencion de informacion
relevante. El proposito es desarrollar productos en los que se analicen los fundamentos ontoldgicos,
epistemologicos, historicos, antropologicos o lingiisticos de distintos saberes, practicas o paradigmas
cientificos, asi como las implicaciones éticas o politicas de los mismos y su relacién con los retos del
siglo XXI y los ODS. A modo de ejemplo, cabria proponer una investigacion interdisciplinar de
cuestiones relacionadas con las distintas concepciones del mundo o el ser humano, la bioética, el
transhumanismo, la sociedad del conocimiento, las metodologias cientificas, el consumo responsable,
la pobreza y la desigualdad en el acceso a la riqueza, la justicia ecosocial, el desarrollo de los derechos
humanos, la diversidad cultural, la igualdad de género, la ética medioambiental, el desarrollo
sostenible o el cambio climético, entre muchos otros.

En el ambito de la materia de Filosofia, las situaciones de aprendizaje en las que se ejercita el
dialogo adquieren pleno significado. El dialogo filosofico es expresion de la pluralidad ideol6gica en
torno al ejercicio de la razén coman, y, ademas del uso adecuado de argumentos, implica la



consideracion de ciertas pautas o virtudes, cierto grado de gestion emocional y la promocion de
valores y actitudes como la equidad y la empatia. Ademas, el didlogo filosofico brinda la ocasion para
ejercitar de forma tolerante y constructiva la controversia intelectual, ética o politica que se
corresponde con el ejercicio de la ciudadania democratica. En este sentido, las situaciones de
aprendizaje han de ser entendidas como un laboratorio filosofico de ideas, en el que la pluralidad sea
gestionada a través de la practica dialdgica y argumentativa, y en el que las interacciones grupales del
alumnado se canalicen con objeto de dinamizar el proceso de aprendizaje y hacer que este se
transforme en conocimiento y accion. Por otro lado, las actuaciones y productos que estructuran las
situaciones de aprendizaje en esta materia, y que tienen habitualmente como escenario el debate y el
andlisis, pueden estar sustentados en una gran diversidad de lenguajes (oral, audiovisual, artistico,
etc.) y formatos (académico, teatral, mediatico, gamificado, etc.). Esta diversidad de lenguajes,
formatos y técnicas deben contribuir, ademas, a promover un uso seguro, responsable y ético de las
TIC.

En determinadas situaciones de aprendizaje habran de introducirse pautas metodoldgicas para la
aplicacion de técnicas para el desarrollo de la argumentacion formal e informal, tanto oral como
escrita, asi como orientaciones para la elaboracion de disertaciones, la lectura y comentario de textos,
y otro tipo de ejercicios y trabajos de investigacion que inciten al alumnado hacia el pensamiento
autébnomo sobre temas filosoficos. Sin embargo, y pese a su centralidad, el lenguaje verbal no debe
ser la Unica forma de representacion y desarrollo de las distintas actuaciones y productos que
compongan las situaciones de aprendizaje. La utilizacion de otros lenguajes, singularmente el visual
y audiovisual, sin excluir ningln otro que sirva a los propositos educativos (como el plastico o el
musical), debe ser igualmente un referente para el disefio de aquellas, introduciendo en las mismas
las orientaciones y técnicas pertinentes.

Las situaciones de aprendizaje en la materia de Filosofia han de promover la cooperacion vy el
trabajo en equipo en el alumnado, a fin de aprovechar las energias y potencialidades de todos. La
cooperacion entre iguales ha de concebirse, no solo como un instrumento para mejorar la eficacia del
aprendizaje, sino como un factor emocional, cultural y socializador que genere estructuras de
interdependencia, de compromiso y de sentido de la responsabilidad. Desde esta consideracion, se
han de articular también actuaciones y productos que impliquen el desarrollo de las competencias
socioemocionales del alumnado, fomentando el didlogo y la escucha activa, la creatividad, la
colaboracion, la reflexion, la autonomia de juicio, el reconocimiento empatico del otro y el sentido
critico y autocritico, desdramatizando los errores y rechazando comportamientos prepotentes y
gregarios.

En todas las situaciones de aprendizaje planteadas adquiere especial valor el papel del docente, que
actlia como mediador imprescindible, orientando y conduciendo los procesos de aprendizaje para que
el alumnado gane en autonomia a traves del desarrollo de las situaciones propuestas. Se precisa asi
de un andamiaje fundado en cierta actitud o estilo docente que, lejos de adoctrinar o limitarse a referir
informacidn, se preste, desde una posicién lo mas aséptica posible, a estimular y reconducir el proceso
por el que el alumnado desarrolla sus propios juicios y su autonomia personal, moral y académica,
proporcionando en todo momento la retroalimentacidn necesaria para el adecuado desarrollo de dicha
autonomia. Ademas, el docente ha de elevar las preguntas o reflexiones que se plantea el alumnado
al nivel critico adecuado, interpretandolas como desafios e integrandolas en el despliegue de las
actuaciones y actividades propuestas.

La evaluacion constituye un elemento esencial en el disefio de las situaciones de aprendizaje. Los
diversos procedimientos y la variedad de instrumentos a traves de los cuales desarrollar dicho
elemento han de tener en cuenta las peculiaridades de la materia (su grado de abstraccion, la
naturaleza de sus contenidos, el modo dialdgico que caracteriza a la tarea filosofica, etc.) y, a la vez,
ajustarse a la variabilidad de situaciones y peculiaridades del alumnado, asi como al objetivo de
favorecer su participacion critica y responsable. En cualquier caso, los tipos (heteroevaluacion,
coevaluacion o autoevaluacion) y los instrumentos de evaluacion propuestos no solo han de aplicarse



a la estimacion del desarrollo y adquisicion de los aprendizajes competenciales por parte del
alumnado, sino también a la valoracion de la propia situacién de aprendizaje y su puesta en marcha
en el espacio educativo, con objeto de ajustar su disefio y aplicacion. Asi, ademas de las herramientas
propias a la evaluacion del alumnado (rubricas, listas de comprobacién, memorias, escalas de
observacion sistematica, entrevistas, presentaciones, revision de trabajos, ejercicios, porfolios y
otras), conviene especificar aquellas otras que puedan utilizarse para la evaluacion del disefio y
aplicacion de la propia situacion de aprendizaje.

F.- CRITERIOS DE EVALUACION (LOMLOE)

Competencia especifica 1.

1.1. Reconocer la radicalidad y trascendencia de los problemas filoséficos mediante su identificacion,
analisis y reformulacién en textos y otros medios de expresion tanto filoséficos como literarios,
historicos, cientificos, artisticos o relativos a cualquier otro &mbito cultural.

1.2. Descubrir, investigar y exponer la relacion entre algunos de los problemas, preguntas y conceptos
filosoficos mas importantes, y aquellas cuestiones, experiencias o acontecimientos relativos al ambito
académico, social o personal que sean de mayor interés para el alumnado.

Competencia especifica 2.

2.1. Demostrar un conocimiento practico de los procedimientos elementales de la investigacion
filosofica a través de tareas como la identificacion de fuentes fiables, la busqueda eficiente y segura
de informacién, y la correcta organizacion, analisis, interpretacion, evaluacion, produccion y
comunicacion de esta, tanto digitalmente como por medios més tradicionales.

2.2. Mostrar una actitud indagadora, autbnoma y activa en el &mbito de la reflexion filosofica
mediante el disefio, la elaboracion y la comunicacion publica de productos originales tales como
trabajos de investigacion, disertaciones o comentarios de texto.

Competencia especifica 3.
3.1. Producir y evaluar discursos argumentativos, orales y escritos, acerca de cuestiones y problemas
filosoficos, demostrando un uso correcto de normas y pautas logicas, retéricas y argumentativas.

3.2. Detectar y evitar modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener opiniones e hipotesis,
explicando la naturaleza o0 mecanismo de dichos sesgos y falacias.

3.3. Reconocer la importancia de la cooperacion, el compromiso con la verdad, el respeto a la
pluralidad y el rechazo de toda actitud discriminatoria o arbitraria, aplicando dichos principios a la
practica argumentativa y al didlogo con los demas.

Competencia especifica 4.

4.1. Intercambiar y contrastar ideas, y contribuir al ejercicio de una ciudadania activa y democratica,
a traveés de la participacion en actividades grupales y de equipo con actitud dialogante, identificando
e incorporando las pautas éticas y formales que definen al didlogo filos6fico y aplicandolo a asuntos
comunes, cotidianos o de actualidad.

4.2. Ejercitarse en la practica del dialogo racional, respetuoso, abierto, constructivo, y comprometido
con la busqueda de la verdad, acerca de cuestiones y problemas filosoficamente relevantes, a traves



de la interpretacion critica de textos o documentos de caracter filosofico o el debate sobre dichas
cuestiones y problemas.

Competencia especifica 5.

5.1. Generar una concepcion compleja y no dogmatica de los problemas filoséficos mediante el
andlisis critico de tesis filosoficas distintas y opuestas en torno a los mismos.

5.2. Comprender y exponer distintas tesis y teorias filos6ficas como momentos de un proceso
dindmico y siempre abierto de reflexion y diélogo, a través del analisis comparativo de los
argumentos, principios, metodologias y enfoques de dichas tesis y teorias.

Competencia especifica 6.

6.1. Tomar consciencia de la riqueza e influencia del pensamiento filoséfico identificando y
analizando las principales ideas y teorias filosoficas en textos o documentos pertenecientes a &mbitos
culturales y campos del saber distintos, asi como poniéndolas en relacion con experiencias, acciones
0 acontecimientos comunes y de actualidad.

6.2. Demostrar un conocimiento significativo de las ideas y teorias filosoficas de algunos de los mas
importantes pensadores y pensadoras de la historia, mediante su aplicacion y anélisis critico en el
contexto de la practica individual o colectiva de la indagacién filosofica acerca de los problemas
filosoficos reflejados en los saberes basicos.

6.3. Identificar, indagar y exponer problemas e ideas filosoficas relativas a la reflexion filosofica
sobre la propia filosofia y la naturaleza e identidad del ser humano, aplicando los procedimientos
basicos de la investigacion filosofica.

6.4. Articular una reflexion propia sobre la validez de las propias ideas y creencias sobre el
conocimiento y la realidad a partir del analisis y contraste riguroso de diferentes posiciones filosoficas
en torno los problemas relacionados con el conocimiento y la verdad, asi como sobre la cuestion de
la naturaleza ultima de lo real.

Competencia especifica 7.

7.1. Afrontar cuestiones y problemas complejos de caracter fundamental de modo interdisciplinar,
sistematico y creativo, utilizando conceptos, ideas y procedimientos provenientes de distintos campos
del saber y orientandolos y articulandolos criticamente desde una perspectiva filosofica.

7.2. Reconocer y analizar la dimensién global de asuntos y problemas relativos a los retos del siglo
XX, utilizando conceptos y procedimientos tanto filos6ficos como de otras disciplinas, y analizando
su incidencia en el entorno local y mas cercano al alumnado.

Competencia especifica 8.

8.1. Desarrollar el propio juicio y la autonomia moral mediante el analisis filosofico de problemas
éticos y politicos fundamentales, considerando las distintas posiciones en disputa y elaborando,
argumentando, exponiendo y sometiendo al didlogo con los demas las propias tesis al respecto.

8.2. Aplicar los conceptos, argumentos y propuestas en el &mbito de la ética y la filosofia politica al
debate sobre cuestiones morales o politicas que tengan relevancia actual o estén préximas al entorno
cotidiano del alumnado.

Competencia especifica 9.



9.1. Contribuir a generar un adecuado equilibrio entre el aspecto racional y el emotivo en la
consideracion de los problemas filoséficos, especialmente los referidos al ambito de la estética, a
través de la reflexion expresa en torno al arte y a otras actividades o experiencias con valor estético.
9.2. Identificar y analizar la relacion entre las emociones, las razones y las imégenes y otros productos
con valor estético en el contexto de las creaciones e interacciones audiovisuales propias de la cultura
contemporanea.

[IMPORTANTE: Durante este curso escolar 2023-2024, el profesor en practicas Luis Lopez
Fernandez, que es el que va a impartir los cursos de Filosofia 1° de Bachillerato, presenta la
siguiente programacion, que sera supervisada por este Jefe de departamento]

G.- PROGRAMACION DE LUIS L OPEZ FERNANDEZ
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MARCO LEGISLATIVO

Esta programacion didactica ha sido elaborada teniendo en cuenta varios niveles de concrecidn
curricular, desde los documentos programaticos del centro hasta la legislacién general.

De este modo, en el primer nivel de concrecidn debemos nombrar tanto el Proyecto Educativo de
Centro (PEC) como el Proyecto Curricular de Centro, asi como la Programacion General Anual (PGA),
el Reglamento de Régimen Interno (RRI), los Planes de Accién Tutorial (PAT) y el Plan de Atencién
a la Diversidad (PAD).

En cuanto al marco legal, nos basaremos principalmente en la Ley Organica 3/2020, de 29 de
diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, pero también en el Decreto
109/2022, de 22 de agosto, por el que se establece el curriculo de Bachillerato en Extremadura, en
base al Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen los Objetivos Generales y las
Competencias (Claves y Especificas), junto con los Descriptores y Criterios de Evaluacion.

1.1. OBJETIVOS

El objetivo principal del Bachillerato es dotar a los alumnos de madurez, conocimientos y habilidades
gue les permitan desarrollar y consolidar las funciones sociales introducidas durante la etapa previa
para incorporarse a la vida activa como ciudadanos competentes. Por tanto, estos objetivos son el
referente general que los alumnos deben alcanzar a lo largo de esta etapa y en el que el desempefio
de nuestra materia tendra mucho que decir.

De esta manera, los Objetivos Generales de Etapa del Bachillerato vienen establecidos en el articulo
7 del RD 243/2022, del 5 de abril y en el articulo 6 del DOE 109/2022, del 22 de agosto, reflejandose
de la siguiente manera:



a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una conciencia civica
responsable, inspirada por los valores de la Constitucidon Espafiola, asi como por los derechos
humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccién de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de forma
respetuosa, responsable y auténoma y desarrollar su espiritu critico. Prever, detectar y resolver
pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi como las posibles situaciones de
violencia.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres, analizar y
valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento y ensefianza del papel
de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no discriminacion por razén de
nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad, enfermedad, religion o creencias,
orientacién sexual o identidad de género o cualquier otra condicidn o circunstancia personal o social.

d) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres como
condiciones necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo
personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso, la lengua
cooficial de su comunidad auténoma.

f) Expresarse con fluidez y correccién en una o mas lenguas extranjeras.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacién y la comunicacién.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus antecedentes
histdricos y los principales factores de su evolucidn. Participar de forma solidaria en el desarrollo y
mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnoldgicos fundamentales y dominar las habilidades
basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de los métodos
cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucién de la ciencia y la tecnologia en el
cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio
ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo en
equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

I) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como fuentes de
formacién y enriquecimiento cultural.



m) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Afianza los
habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar fisico y mental, asi como medio
de desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencién en el ambito de la movilidad segura y saludable.

o) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio climaticoy en la
defensa del desarrollo sostenible.

¢Cémo vamos a contribuir de manera importante a conseguir varios de estos objetivos? Relacionar
los objetivos y las competencias es una de las cuestiones mas acuciantes en el espiritu de la LOMLOE.
Viene estipulado en el articulo 20 del RD 243/2022, en el que refiere que las Competencias Clave
deberdn estar estrechamente vinculadas a los Objetivos a través de los Descriptores, ayudando tales
conexiones a configurar las competencias especificas de la materia. Dicha proclama serd puesta en
practica en las diferentes actividades de ensefianza-aprendizaje de las unidades didacticas.

1.2. COMPETENCIAS CLAVE: APRENDIZAJE COMPETENCIAL

En el articulo 7 del D 109/2022 remite a cdmo el RD 243/2022, fija las ocho competencias a adquirir
por el alumnado atendiendo a la Recomendacién del Consejo de la Unidn Europea del 22 de mayo
de 2018 relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente. Las competencias en el
Bachillerato tienen como finalidad proporcionar al alumnado formacién, madurez intelectual y
humana, conocimientos, habilidades y actitudes que le permitan desarrollar funciones sociales e
incorporarse a la vida activa con responsabilidad y aptitud. Debe, asimismo, facilitar la adquisicion y
el logro de las competencias indispensables para su futuro formativo y profesional, y capacitarlo
para el acceso a la educacidén superior.

1.3. LA FILOSOFIA Y LAS COMPETENCIAS CLAVE

En este nuevo Decreto 109/2022 se percibe particularmente un salto cualitativo en la descripcion
de las competencias respecto a las anteriores leyes; con definiciones mas concisas y actualizadas
sobre lo que supone estos términos en el contexto educativo. Y observamos en tal mejora una
vinculacion mas notoria, si cabe, en relacién a nuestra materia. De aqui, que debamos ser
conscientes de la relevancia de nuestra especialidad en el marco docente y sepamos trasladarlo a la
comunidad educativa.

Por otro lado, la mejor muestra para ilustrar el espiritu de la ensefianza por competencias en nuestra
materia es la célebre frase de Kant que dice que no se aprende filosofia, sélo se aprende a filosofar
(en Noticias sobre la organizacién de lecciones durante el semestre de invierno de 1765/1766). Y aldn
nos sirve la aclaracion que hace de dicha frase Xavier Zubiri: Aunque no es exacto lo que decia Kant,
(...) resulta absolutamente cierto que solo se aprende filosofia poniéndose a filosofar.

Las competencias como tales son ocho:



1. Competencia en comunicacion lingliistica (CCL). Esta primera competencia refiere la

habilidad para utilizar la lengua, expresar ideas e interactuar con otras personas de manera oral o
escrita. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y
actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar criticamente mensajes orales, escritos,
signados o multimodales evitando los riesgos de manipulacién y desinformacién, asi como
comunicarse eficazmente con otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y
respetuosa, para lo que la Filosofia resulta especialmente relevante.

2. Competencia plurilingiie (CP). La competencia plurilinglie implica utilizar distintas lenguas,
orales o signadas, de forma apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacién. Esta
competencia supone desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre
lenguas, incluidas las clasicas. La Filosofia requiere en su desarrollo conceptual manejar
expresiones concretas en otras lenguas, como el griego antiguo, el latin, el aleman o el francés,
promoviendo el respeto por la diversidad linglistica y cultural presente en la sociedad entrando
en didlogo con autores y autoras de dichas lenguas, integrando, asimismo, dimensiones
histdricas e interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar dicha diversidad.

3. Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM). El
desarrollo de esta competencia entrafia la comprension del mundo utilizando los métodos
cientificos, el pensamiento y representacion matematicos, la tecnologia y los métodos de la
ingenieria para transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible.

La filosofia es el ejercicio necesario para desarrollar una perspectiva critica y consciente de esa
comprension del mundo, provee el distanciamiento necesario para su entendimiento.

4. Competencia digital (CD). Desarrollar criterios tedricos, pero sobre todo practicos, en el
sentido ético del término sera una cuestidon fundamental a la hora de adquirir una competencia
digital responsable y critica, tal y como se describe en el D 109/2022; mencionando un uso
seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las tecnologias digitales para el
aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en la sociedad, asi como la interaccién con
estas, asi como asuntos relacionados con la ciudadania digital, la privacidad, la propiedad
intelectual, la resolucidn de problemas y el pensamiento computacional y critico. Por ultimo, la
Filosofia invita a analizar el rigor racional de determinados discursos y se ocupa de asuntos como
el de la desinformacion y la concienciacion respecto a la necesidad de rechazar posibles bulos y
contenidos falaces.

5. Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA). Esta resulta una
competencia especialmente predispuesta a trabajarse en la materia de Filosofia, ya que la

materia en su totalidad desarrolla la capacidad autocomprensiva, la relacion con el otro y la
gestion de los procesos metacognitivos, donde podria definirse la propia filosofia: “amor al saber”,
y que constituye el motor esencial para el desarrollo integral de la persona.

Incluye también la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a
los cambios; identificar conductas contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para
abordarlas, precisamente lo que desarrollaremos en las unidades didacticas desde sus partes



tedricas y practicas a colacion de los retos de nuestro tiempo.

6. Competencia ciudadana (CC). Resulta esta otra competencia de caracter explicito en el
panorama de nuestra materia; un ejemplo seria cdmo el alumno reconoce la funcién de la
racionalidad practica para dirigir la accion humana (si bien, reconociendo sus vinculos ineludibles
con la razén tedrica y la inteligencia emocional), sabe identificar el trasfondo de esa accién y su
interpretacion en el contexto de su realidad y la realidad interpersonal préxima y global. Tal y
como se redacta en el Decreto, es una competencia con la que los alumnos y alumnas puedan
ejercer una ciudadania responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose
en la comprensién de los conceptos y las estructuras sociales, econdmicas, juridicas y politicas,
desarrollando una reflexién critica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el
desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible
planteados en la Agenda 2030.

7. Competencia emprendedora (CE). Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para
detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el
entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacion, la creatividad, el pensamiento
estratégico y la reflexion ética, critica y constructiva dentro de los procesos creativos y de
innovacion. Implica también tomar decisiones basadas en la informacién y el conocimiento y
colaborar de manera agil con otras personas, con motivacion, empatia y habilidades de
comunicacion y de negociacién, para llevar las ideas planteadas a la accién mediante la
planificacién y gestidn de proyectos sostenibles de valor social, cultural y econdmico-financiero.

8. Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC). La comprension de los

aspectos historicos, cientificos, religiosos o estéticos vinculados con el saber filoséfico,
contribuyen al desarrollo de la competencia en conciencia y expresién culturales, generando en el
alumnado una forma de entender el pensamiento filoséfico como elemento fundamental para
adoptar una actitud abierta, comprensiva, dialogante y respetuosa con el patrimonio colectivo de
la humanidad. Requiere la comprensidon de la propia identidad en evolucion y del patrimonio
cultural en un mundo caracterizado por la diversidad, asi como la toma de conciencia de que el
arte y otras manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar el mundo y de darle
forma.

1.4. LAS COMPETENCIAS CLAVE Y LOS DESCRIPTORES OPERATIVOS

Las competencias clave y sus descriptores operativos se establecen en el Anexo | del RD
243/2022, donde se fija el nivel de adquisicién esperado al término del Bachillerato, incluyendo
aquellos propios de la ensefianza basica para favorecer y explicitar la continuidad, la coherencia
y la cohesion entre etapas.

Es importante sefalar que la adquisicion de cada una de las competencias clave contribuye a la
adquisicidn de todas las demas. No existe jerarquia entre ellas, ni puede establecerse una
correspondencia exclusiva con una Unica materia, sino que todas se concretan en los
aprendizajes de las distintas materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los



aprendizajes que se producen en el conjunto de las mismas.

CCL: CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con fluidez, coherencia,
correccion y adecuacion a los diferentes contextos sociales y académicos, y participa en
interacciones comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa tanto para intercambiar
informacidn, crear conocimiento y argumentar sus opiniones como para establecer y cuidar sus
relaciones interpersonales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos, signados o
multimodales de los distintos dmbitos, con especial énfasis en los textos académicos y de los
medios de comunicacién, para participar en diferentes contextos de manera activa e informada 'y
para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera auténoma informacién procedente de
diferentes fuentes evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos de lectura y
evitando los riesgos de manipulacidn y desinformacion, y la integra y transforma en conocimiento
para comunicarla de manera clara y rigurosa adoptando un punto de vista creativo y critico a la
par que respetuoso con la propiedad intelectual.

CCLA4. Lee con autonomia obras relevantes de la literatura poniéndolas en relacién con su
contexto sociohistérico de produccion, con la tradicidn literaria anterior y posterior y examinando
la huella de su legado en la actualidad, para construir y compartir su propia interpretacién
argumentada de las obras, crear y recrear obras de intencion literaria y conformar
progresivamente un mapa cultural.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la resolucién
dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, evitando y
rechazando los usos discriminatorios, asi como los abusos de poder, para favorecer la utilizacién
no sélo eficaz sino también ética de los diferentes sistemas de comunicacion.

CP: CP1. Utiliza con fluidez, adecuacidn y aceptable correccién una o mas lenguas, ademas de

la lengua familiar o de las lenguas familiares, para responder a sus necesidades comunicativas
con espontaneidad y autonomia en diferentes situaciones y contextos de los ambitos personal,
social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, desarrolla estrategias que le permitan ampliar y enriquecer de
forma sistematica su repertorio linglistico individual con el fin de comunicarse de manera efica
CP3. Conoce y valora criticamente la diversidad linglistica y cultural presente en la sociedad,
integrandola en su desarrollo personal y anteponiendo la comprension mutua como caracteristica
central de la comunicacién, para fomentar la cohesién social.

STEM: STEML1. Selecciona y utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento
matematico en situaciones propias de la modalidad elegida y emplea estrategias variadas para la
resolucion de problemas analizando criticamente las soluciones y reformulando el procedimiento,
si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar fendmenos relacionados con la
modalidad elegida, confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, plantedndose
hipdtesis y contrastandolas o comprobandolas mediante la observacién, la experimentaciény la



investigacion, utilizando herramientas e instrumentos adecuados, apreciando la importancia de la
precision y la veracidad y mostrando una actitud critica acerca del alcance y limitaciones de los
métodos empleados.

STEMS3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando y creando prototipos o modelos para generar o
utilizar productos que den solucién a una necesidad o problema de forma colaborativa,
procurando la participacién de todo el grupo, resolviendo pacificamente los conflictos que puedan
surgir, adaptandose ante la incertidumbre y evaluando el producto obtenido de acuerdo a los
objetivos propuestos, la sostenibilidad y el impacto transformador en la sociedad.

STEM 4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de investigaciones de forma claray
precisa, en diferentes formatos (graficos, tablas, diagramas, férmulas, esquemas, simbolos...) y
aprovechando la cultura digital con ética y responsabilidad y valorando de forma critica la
contribucion de la ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida para compartiry
construir nuevos conocimientos.

STEM 5. Planea y emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud
fisica y mental, y preservar el medio ambiente y los seres vivos, practicando el consumo
responsable, aplicando principios de ética y seguridad para crear valor y transformar su entorno
de forma sostenible adquiriendo compromisos como ciudadano en el ambito local y global.

CD: CD1. Realiza busquedas avanzadas comprendiendo como funcionan los motores de
busqueda en internet aplicando criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad, seleccionando
los resultados de manera critica y organizando el almacenamiento de la informacién de manera
adecuada y segura para referenciarla y reutilizarla posteriormente.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales de forma individual o colectiva, aplicando
medidas de seguridad y respetando, en todo momento, los derechos de autoria digital para
ampliar sus recursos y generar nuevo conocimiento.

CD3. Selecciona, configura y utiliza dispositivos digitales, herramientas, aplicaciones y servicios
en linea y los incorpora en su entorno personal de aprendizaje digital para comunicarse, trabajar
colaborativamente y compartir informacién, gestionando de manera responsable sus acciones,
presencia y visibilidad en la red y ejerciendo una ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

CDA4. Evalua riesgos y aplica medidas al usar las tecnologias digitales para proteger los
dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente y hace un uso critico, legal,
seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla soluciones tecnoldgicas innovadoras y sostenibles para dar respuesta a
necesidades concretas, mostrando interés y curiosidad por la evolucion de las tecnologias
digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.

CPSAA CPSAA 1.1. Fortalece el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la busqueda de
objetivos de forma auténoma para hacer eficaz su aprendizaje.

CPSAA1.2 Desarrolla una personalidad auténoma, gestionando constructivamente los cambios,
la participacién social y su propia actividad para dirigir su vida.

CPSAA 2. Adopta de forma autdonoma un estilo de vida sostenible y atiende al bienestar fisico y
mental propio y de los demas, buscando y ofreciendo apoyo en la sociedad para construir un
mundo mas saludable.



CPSAA 3.1. Muestra sensibilidad hacia las emociones y experiencias de los demas, siendo
consciente de la influencia que ejerce el grupo en las personas, para consolidar una personalidad
empadtica e independiente y desarrollar su inteligencia.

CPSAA3.2 Distribuye en un grupo las tareas, recursos y responsabilidades de manera ecuanime,
segln sus objetivos, favoreciendo un enfoque sistémico para contribuir a la consecucién de
objetivos compartidos.

CPSAA 4. Compara, analiza, evalla y sintetiza datos, informacién e ideas de los medios de
comunicacion, para obtener conclusiones légicas de forma auténoma, valorando la fiabilidad de
las fuentes.

CPSAA 5. Planifica a largo plazo evaluando los propésitos y los procesos de la construccién del
conocimiento, relacionando los diferentes campos del mismo para desarrollar procesos
autorregulados de aprendizaje que le permitan transmitir ese conocimiento, proponer ideas
creativas y resolver problemas con autonomia.

CC: CC1. Analiza hechos, normas e ideas relativas a la dimension social, histdrica, civica y moral
de su propia identidad, para contribuir a la consoli- daciéon de su madurez personal y social,
adquirir una conciencia ciudadana y responsable, desa- rrollar la autonomia y el espiritu critico, y
establecer una interaccién pacifica y respetuosa con los demds y con el entorno.

CC2. Reconoce, analiza y aplica en diversos contextos, de forma critica y consecuente, los
principios, ideales y valores relativos al proceso de integracion europea, la Constitucién
Espanola, los derechos humanos, y la historia y el patrimonio cultural propios, a la vez que
participa en todo tipo de actividades grupales con una actitud fundamentada en los principios y
procedimientos democraticos, el compromiso ético con la igualdad, la cohesidn social, el
desarrollo sostenible y el logro de la ciudadania mundial.

CC3. Adopta un juicio propio y argumentado ante problemas éticos y filosoficos fundamentales y
de actualidad, afrontando con actitud dialogante la pluralidad de valores, creencias e ideas,
recha- zando todo tipo de discriminacidn y violencia, y promoviendo activamente la igualdad y
corres- ponsabilidad efectiva entre mujeres y hombres.

CCA4. Analiza las relaciones de interdependencia y ecodependencia entre nuestras formas de
vida y el entorno, realizando un analisis critico de la huella ecoldgica de las acciones humanas, y
demostrando un compromiso ético y ecosocialmente responsable con actividades y habitos que
conduzcan al logro de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y la lucha contra el cambio
climatico.

CE: CE1. Evaluia necesidades y oportunidades y afronta retos, con sentido critico y ético,
evaluando su sostenibilidad y comprobando, a partir de conocimientos técnicos especificos, el
impacto que puedan suponer en el entorno, para presentar y ejecutar ideas y soluciones
innovadoras dirigidas a distintos contextos, tanto locales como globales, en el ambito personal,
social y académico con proyeccién profesional emprendedora.

CE2. Evalua y reflexiona sobre las fortalezas y debilidades propias y las de los demas, haciendo
uso de estrategias de autoconocimiento y autoeficacia, interioriza los conocimientos econdmicos
y financieros especificos y los transfiere a contextos locales y globales, aplicando estrategias y
destrezas que agilicen el trabajo colaborativo y en equipo, para reunir y optimizar los recursos



necesarios, que lleven a la accién una experiencia o iniciativa emprendedora de valor.

CE3. Lleva a cabo el proceso de creacién de ideas y soluciones innovadoras y toma decisiones,

con sentido critico y ético, aplicando conocimientos técnicos especificos y estrategias agiles de
planificacidon y gestion de proyectos, y reflexiona sobre el proceso realizado y el resultad obtenido,
para elaborar un prototipo final de valor para los demas, considerando tanto la experiencia de éxito
como de fracaso una oportunidad para aprender.

CCEC: CCEC1. Reflexiona, promueve y valora criticamente el patrimonio cultural y artistico de
cualquier época, contrastando sus singularidades y partiendo de su propia identidad, para
defender la libertad de expresion, la igualdad y el enriquecimiento inherente a la diversidad.
CCEC2. Investiga las especificidades e intencionalidades de diversas manifestaciones artisticas y
culturales del patrimonio, mediante una postura de recepcién activa y deleite, diferenciando y
analizando los distintos contextos, medios y soportes en que se materializan, asi como los
lenguajes y elementos técnicos y estéticos que las caracterizan.

CCEC3.1. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones con creatividad y espiritu critico,
realizando con rigor sus propias producciones culturales y artisticas, para participar de forma
activa en la promocidn de los derechos humanos y los procesos de socializacién y de
construccion de la identidad personal que se derivan de la practica artistica.

CCEC3.2. Descubre la autoexpresion, a través de la interactuacion corporal y la experimentacién
con diferentes herramientas y lenguajes artisticos, enfrentandose a situaciones creativas con una
actitud empatica y colaborativa, y con autoestima, iniciativa e imaginacion.

CCECA.1. Selecciona e integra con creatividad diversos medios y soportes, asi como técnicas
plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para disefiar y producir proyectos
artisticos y culturales sostenibles, analizando las oportunidades de desarrollo personal, social y
laboral que ofrecen sirviéndose de la interpretacion, la ejecucidn, la improvisacién o la
composicion.

CCEC4.2. Planifica, adapta y organiza sus conocimientos, destrezas y actitudes para responder
con creatividad y eficacia a los desempefios derivados de una produccidn cultural o artistica,
individual o colectiva, utilizando diversos lenguajes, cddigos, técnicas, herramientas y recursos
plasticos, visuales, audiovisuales, musicales, corporales o escénicos, valorando tanto el proceso
como el producto final y comprendiendo las oportunidades personales, sociales, inclusivas y
econdmicas que ofrecen.

1.5.COMPETENCIAS ESPECIFICAS (Y NOTACION DE DESCRIPTORES DE COMP. CLAVE)

Las competencias especificas se relacionan con los descriptores de las ocho Competencias

Clave y con los Retos del siglo XXI establecidos en la Agenda 2030. Aquellas representan una
progresion de las competencias adquiridas durante la Educacion Basica y permiten a los
estudiantes avanzar en el logro de la autonomia personal y el ejercicio critico y ecosocialmente
responsable de la ciudadania. Las competencias especificas para se establecen en el articulo 17,
anexo Il del RD 243/2022 y en el articulo 8, anexo Ill del D109/2022.

1. Identificar problemas y formular preguntas acerca del fundamento, valor y sentido de la



realidad y la existencia humana, a partir del andlisis e interpretacién de textos y otras formas de
expresion filosofica y cultural, para reconocer la radicalidad y trascendencia de tales cuestiones, asi
como la necesidad de afrontarlas para desarrollar una vida reflexiva y consciente de si. Esta
competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CPSAA1.2, CC1, CC3,
CCEC1.

2. Buscar, gestionar, interpretar, producir y transmitir correctamente informacion relativa a
cuestiones filosoéficas a partir del empleo contrastado y seguro de fuentes, el uso y analisis
riguroso de las mismas, y el empleo de procedimientos elementales de investigacién y
comunicacion, para desarrollar una actitud indagadora, auténoma, rigurosa y creativa en el
ambito de la reflexion filosofica. CCL1, CCL2, CCL3, STEM1, CD1, CD3, CPSAA4, CC3, CE3.

3. Usar y valorar adecuadamente argumentos y estructuras argumentales, a partir de su

analisis tanto formal como informal, para producir y apreciar distintos tipos de discurso de forma
rigurosa, y evitar modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener opiniones e hipétesis. CCL1,
CCLS5, STEM1, CC3.

4. Practicar el ejercicio del didlogo filoséfico de manera rigurosa, critica, tolerante y

empatica, interiorizando las pautas éticas y formales que este requiere, mediante la participacion
en actividades grupales y a través del planteamiento dialdgico de las cuestiones filosoficas, para
promover el contraste e intercambio de ideas y el ejercicio de una ciudadania activa y democratica.
CCL1, CCL5, STEM1, CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC3.2.

5. Reconocer el caracter plural de las concepciones, ideas y argumentos en torno a cada

uno de los problemas fundamentales de la filosofia, mediante el analisis critico de diversas tesis
relevantes con respecto a los mismos, para generar una concepcidon compleja y no dogmatica de
dichas cuestiones e ideas y una actitud abierta, tolerante, y comprometida con la resolucidn racional
y pacifica de los conflictos. CCL5, CC1, CC2, CC3.

6. Comprender las principales ideas y teorias filosoéficas de los mas importantes pensadores

y pensadoras, mediante el examen critico y dialéctico de las mismas y de los problemas
fundamentales a los que estas responden, para generar una concepcion rigurosa y personal de lo
gue significa la filosofia, de su riqueza e influencia cultural e histérica y de su aportacion al
patrimonio comun. CCL2, CC1, CC3, CCEC2.

7. Adquirir una perspectiva global, sistémica y transdisciplinar en el planteamiento de

cuestiones fundamentales y de actualidad, analizando y categorizando sus multiples aspectos,
distinguiendo lo mas substancial de lo accesorio e integrando informacion e ideas de distintos
ambitos disciplinares desde la perspectiva fundamental de la filosofia, para tratar problemas
complejos de modo critico, creativo y transformador. CCL2, CCL3, CPSAA4, CC1, CC3, CC4, CCEC1.

8. Analizar problemas éticos y politicos fundamentales y de actualidad, mediante la
exposicidn critica y dialéctica de distintas posiciones filoséficamente pertinentes en la



interpretaciéon y resolucién de los mismos, para desarrollar el juicio propio y la autonomia moral.
CCL5, CPSAA1.2, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1.

9. Desarrollar la sensibilidad y la comprension critica del arte y otras manifestaciones y

actividades con valor estético mediante el ejercicio del pensamiento filoséfico acerca de la belleza y
la creacion artistica, para contribuir a la educaciéon de los sentimientos y al desarrollo de una actitud
reflexiva con respecto al lenguaje y sentido de las imagenes. CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC2, CCEC3.1,
CCEC3.2.

Es necesario mencionar, tal y como aparece en el RD 243/2022, el papel de las competencias
especificas ya que implican diferentes conexiones. Estas se dan entre las competencias especificas
de la materia, en primer lugar; con competencias especificas de otras materias, en segundo lugar, y
entre la materia y las competencias clave, en tercer lugar. Se trata de relaciones significativas que
permiten promover aprendizajes integrados, contextualizados e

interdisciplinares.

1.6. SABERES BASICOS

Los antes llamados contenidos, ahora adquieren valores y actitudes bajo esta nueva nomenclatura.
Tanto en el RD 243/2022 en su articulo 17, como en el D 109/2022 se menciona la ligazon entre los
saberes basicos y las competencias especificas para dotar al alumnado de una experiencia integral
de lo que representa a nivel basico la Filosofia. Los saberes se distribuyen en tres grandes bloques,
subdivididos a su vez en subbloques, si bien en cada caso, y atendiendo a la idiosincrasia del
alumnado, al contexto educativo u a otros criterios pedagdgicos, se podra profundizar en unos mas
gue en otros, ademas de agruparlos y articularlos a conveniencia. En nuestro caso, atendiendo a los
intereses del grupo y el criterio pedagégico propio de la nueva ley de educacion, en la que se
incluyen nuevos saberes y competencias relacionados con la actualidad de nuestra sociedad y sus
desafios, decidimos agrupar saberes de bloques distintos que dieran consistencia temadtica y
pedagdgica a las situaciones de aprendizaje. Asi, en el disefio propuesto, y tras un primer bloque de
saberes dedicado a la naturaleza de la propia actividad filosdéfica y su vinculacidn con los problemas
fundamentales de la condicién humana, se despliegan otros dos bloques, uno dedicado al analisis
de cuestiones esenciales sobre el conocimiento y la realidad, y otro consagrado a los problemas
relativos a la ética, la filosofia politica y la estética:

BLOQUE A. LA FILOSOFIA Y EL SER HUMANO

A.1. La reflexion filoséfica en torno a la propia filosofia

A.1.1. Caracteristicas y concepciones del saber filoséfico. Breve recensidn histérica de
la filosofia.

A.1.2. Las divisiones tradicionales de la filosofia y las areas actuales de investigacién.




A.1.3. Vigencia y utilidad de la filosofia: la importancia de filosofar en torno a los retos
del siglo XXI.

A.1.4. Lafilosofia en relacidn con otros campos del saber y la actividad humana.

A.1.5. Métodos y herramientas basicas del fildsofo: el uso y analisis critico de fuentes;
la comprensidn e interpretacion de documentos filoséficos. La identificacion de
problemas filoséficos en otros ambitos de la cultura. El pensamiento y el didlogo
argumentativos. La investigacion y la disertacion filoséfica.

A.1.6. La discriminacion social, de género, etnia y edad en la tradicidn filoséfica.

A.2. El ser humano como sujeto y objeto de la experiencia filosoéfica.

A.2.1. La filosofia y la existencia humana.

A.2.2. El debate sobre la génesis y definicidn de la naturaleza humana: especificidad
natural y condicionantes histérico-culturales.

A.2.3. Concepciones filosoficas del ser humano.

A.2.4. La estructura psicosomatica de la personalidad: sensibilidad, emotividad, deseos
y volicion, las facultades cognitivas. Conciencia y lenguaje.

A.2.5. El problema de la identidad personal. Tipos y modos de identidad. La
especulacion en torno al transhumanismo.

BLOQUE B. CONOCIMIENTO Y REALIDAD

B.1. El problema filoséfico del conocimiento y la verdad.

B.1.1. El conocimiento: definicidn, posibilidad y limites. Teorias de la verdad.

B.1.2. La desinformacion y el fendmeno de la posverdad.

B.1.3. Las teorias del conocimiento: formas de racionalismo, empirismo y otras teorias.

B.1.4. El razonamiento y la argumentacion. La argumentacion informal. Nociones de
I6gica formal. La deteccidn de falacias y sesgos cognitivos.

B.1.5. El saber cientifico: definicion, demarcacidon y metodologias cientificas. La
filosofia de la ciencia: naturaleza, problemas y limites del conocimiento cientifico.

B.1.6. Otros modos de saber: el problema del saber metafisico, las creencias
religiosas, la razon poética y el saber comun.

B1.7. La dimensidn social y politica del conocimiento. Conocimiento, poder e interés.




La tecnociencia contemporanea. El papel de la mujer en la ciencia y en los otros
saberes.

B.2. La cuestion de la naturaleza ultima de la realidad.

B.2.1. El problema de lo real. Apariencia y realidad. La cuestion de las realidades
virtuales.

B.2.2. Unidad y pluralidad. Categorias y modos de ser. El problema de la sustancia.

B.2.3. Entidades fisicas y objetos ideales: la cuestidn de los universales.B.2.4. El problema mente-
cuerpo. La filosofia de la mente y el debate en torno a la
inteligencia artificial.

B.2.4. El problema mente-cuerpo. La filosofia de la mente y el debate en torno a la
inteligencia artificial.

B.2.5. El problema filoséfico del tiempo y el cambio.

B.2.6. El problema del determinismo. Necesidad, azar y libertad.

B.2.7. El problema filoséfico de la existencia de Dios. Teismo, ateismo y agnosticismo.

BLOQUE C. ACCION Y CREACION

C.1. La acciéon humana: filosofia ética y politica.

C.1.1. El problema ético: cbmo hemos de actuar. Ser y deber ser. La deliberacién
moral. Las condiciones del juicio y el didlogo ético.

C1.2. La posibilidad de una ética racional. Cognitivismo y emotivismo.

C1.3. El debate en torno al relativismo moral. El reto de una ética universal de
minimos.

C.1.4. Las principales respuestas al problema ético: éticas consecuencialistas, éticas
del deber y éticas de la virtud. La moral amoral de Nietzsche. Eticas del cuidado. Etica
medioambiental. Las éticas aplicadas.

C.1.5. Los derechos humanos: su génesis, legitimidad y vigencia actual. Las distintas
generaciones de derechos humanos.

C1.6. Grandes cuestiones éticas de nuestro tiempo: la desigualdad y la pobreza, la
igualdad efectiva de derechos entre hombres y mujeres, la guerra y otras formas de
violencia, los derechos de la infancia, la discriminacién y el respeto a las minorias, los
problemas ecosociales y medioambientales, y los derechos de los animales.




C.1.7. El hombre como ser social. Definiciéon de lo politico.

C.1.8. Legalidad y legitimidad. La cuestidn filoséfica de la justicia.

C.1.9. El fundamento de la organizacién social y del poder politico. Teorias del origen
sobrenatural vs. teorias contractualistas. La reflexion filoséfica en torno a la
democracia.

C.1.10. El didlogo en torno a los principios politicos fundamentales: igualdad y libertad,
individuo y Estado, trabajo, propiedad y distribucion de la riqueza.

C.1.11. El debate politico contemporaneo: liberalismo, utilitarismo y comunitarismo.

C.1.12. Ideales, utopias y distopias. Los movimientos sociales y politicos. El feminismo
y la perspectiva de género en la filosofia.

C.2. La reflexion filoséfica en torno a la creacidn artistica.

C.2.1. Definicién, ambitos y problemas de la estética: arte, belleza y gusto. La relacion
de lo estético con otras dimensiones de la cultura. Etica y estética. El papel politico del
arte.

C.2.2. Teorias clasicas y modernas acerca de la belleza y el arte. Cuestiones de
estética contemporanea.

C.2.3. La reflexion en torno a la imagen y la cultura audiovisual.

1.7. OBJETIVOS, DESCRIPTORES LAS COMPETENCIAS CLAVE, COMPETENCIAS ESPECIFICAS,
CRITERIOS DE EVALUACION Y SABERES BASICOS.

La relacion entre todos los elementos curriculares para todas y cada una de las unidades
didacticas puede explicarse desde la maxima de que todas las materias particularmente
contribuyen a la adquisicién de las Competencias Clave y de los Objetivos Generales, medido a
través de los Criterios de Evaluacidn. Para poder aplicar éstos debemos desglosarlos a través de
los Descriptores de las CC, que estan a su vez relacionados directamente con las Competencias
Especificas de cada materia. Asi, para saber el grado de consecucién de las mismas las
evaluamos a través de los Criterios de Evaluacion, que junto con las CE forman la base de los
Saberes Basicos.

2. METODOLOGIA

2.1. JUSTIFICACION DIDACTICA



La Filosofia no puede dejar de abordar los desafios de las nuevas hechuras de lo real que invaden al
individuo en las sociedades actuales. Un ejercicio de “pre-visién” (con permiso del retrospectivo
guehacer histérico-hegeliano de la filosofia) es fundamental en nuestro tiempo para dotarlo de
sentido o, quiza, para evidenciar su sinsentido desde una conciencia critica.

Una experiencia intelectual, esta ultima, que resulta necesaria y deducible de las competencias y
objetivos que se asignan a la tarea educativa de la etapa del bachillerato en la nueva ley, la LOMLOE.

Este ejercicio de “pre-vision” estd estipulado en torno a una propuesta de analisis acerca del destino
a medio-largo plazo de la especie humana.

Dividiremos la programacion en tres tiempos, uno para cada trimestre del calendario escolar, que
desarrollaran tres grandes tematicas generales procedentes de los saberes bdsicos de la inteligencia
artificial, la posverdad y el transhumanismo, estipulados en el Decreto 109/2022, de 22 de agosto,
por el que se establecen la ordenacién y el curriculo del Bachillerato para la Comunidad Auténoma
de Extremadura.

Estos saberes seran la base para desarrollar un conocimiento y una valoracion critica del mundo
contempordneo, asi como un marco conceptual y metodoldgico para el andlisis de las inquietudes
esenciales y existenciales o una reflexion critica sobre las ideas y prdcticas que constituyen nuestro
entorno cultural, tal y como se recoge en la descripcién de las finalidades de la materia de Filosofia
del citado decreto.

La inteligencia artificial, la posverdad y el transhumanismo nos serviran como hilos conductores
tematicos que dispongan situaciones de aprendizaje para ir trabajando programaticamente todos
los saberes bdsicos en torno a la consecucidon de las competencias especificas y generales
establecidas en dicho decreto:

1- Tras una evaluacion inicial y una toma de contacto con la materia, expondremos en primer lugar las
cuestiones mas radicales de la filosofia: las bases metafisicas del pensamiento a través de los saberes
estipulados en el bloque B.2 sobre la cuestién de la naturaleza ultima de la realidad (apariencia y
realidad, modos de ser, cambio, libertad, Dios, etcétera), asi como del bloque C.1, en lo que concierne
a las éticas aplicadas y del C.2, en cuanto a la reflexién en torno a la imagen y la cultura audiovisual. En
ultima instancia, se pretende proveer al alumno de la posibilidad de trascender y reelaborar dichos
conceptos desde la dptica de la inteligencia artificial y las realidades virtuales.

2- Nos concentraremos en la cuestién de la posverdad para abordar, desde la conciencia critica
desarrollada en el trimestre anterior, la particularidad epistemoldgica que supone la percepcion
humana, es decir, la comprensién y observacion critica de la forma y elaboracion del saber humano.

Son preceptivos, en este caso, los saberes del blogue B.1, dedicados a las cuestiones de la verdad, la

légica, la argumentacién o el conocimiento, a los que sumaremos saberes de otros bloques, como son
la posibilidad de una ética racional, la justicia, el surgimiento de la sociedad o la reflexién sobre Ia
politica y el poder del bloque C.1, o el papel politico del arte del C.2.

3- Por ultimo, el transhumanismo se ofrece en el tercer trimestre como consumacion o actualizacion

de la trascendencia de las posibilidades de lo humano. Momento de darle forma y sentido a lo
analizado y adquirido en los trimestres anteriores.



Los_saberes del bloque A.2 y del C.1, seran los predominantes: la existencia, la personalidad, la

naturaleza humana, la ética universal, utopia y distopia, o la expresién de lo humano/transhumano a
través del arte, del blogue C.2.

Los saberes propios del primer bloque, el A.1, se irdn desarrollando de manera transversal a lo largo de
los bloques trimestrales de las unidades. El propdsito de estudio y trabajo estipulado en el curso ira
incluyendo cuestiones como las areas actuales de investigacion, la vigencia o actualidad de la filosofia,
las caracteristicas y concepciones de la misma, sus métodos y herramientas o las relaciones con otros
campos del saber, asi como situaciones de aprendizaje en la que estén presentes los Objetivos de
Desarrollo Sostenible o los retos del siglo XXI.

Toda unidad diddctica o situacién de aprendizaje contiene una coherencia metodoldgica interna y trata
de desarrollar al unisono tanto la racionalidad tedérica como la racionalidad practica para hacer
comprender la Filosofia en su modo competencial mas estricto. De este modo, cifiéndonos a lo
estipulado en el D 109/2022 cuando refiere las situaciones de aprendizaje en su relacién con los bloques
de los saberes basicos, hemos pautado la sinergia entre saberes de diferentes bloques para ofrecer un
marco tedrico-practico en el que desenvolver las cuestiones de nuestra materia: la indagacién en torno
a problemas universales y fundamentales, tales como los referidos a la naturaleza ultima de la realidad,
la verdad, la justicia, la belleza o la propia identidad y dignidad humanas, asi como la reflexion critica
sobre las ideas y practicas que constituyen nuestro entorno cultural y el desarrollo de la madurez
personal y social del alumnado.

Segun el Real Decreto 243/2022, en su articulo 10 y el articulo 30 del Decreto 109/2022, los alumnos
estudian Filosofia en la Etapa de Bachillerato durante 3 horas semanales, de 55 minutos cada una y,
teniendo en cuenta los dias lectivos, hace una cantidad total de unas 100 horas en el curso académico
2022-2023. Proponemos organizar esta programacién en torno a 3 o 4 unidades didacticas o
situaciones de aprendizaje por trimestre. Cada unidad proporciona material para 10-12 lecciones con
cierta flexibilidad para las adaptaciones y modificaciones necesarias y esta organizado en una secuencia
légica y coherente segun el tiempo del que disponemos y la legislacidn vigente.

2.2. PROPUESTA METODOLOGICA, RECURSOS Y MATERIALES

El articulo 6 del RD 243/2022 estipula que las actividades educativas en el Bachillerato deben favorecer
la capacidad del alumnado para aprender por si mismo, para trabajar en equipo y aplicar los métodos
de investigacién apropiados.

Tanto en la definicidn de Situaciones de Aprendizaje del D 109/2022, como en el DUA se establecen
una serie de principios que, en la medida de lo posible, llevaremos a cabo:

14. Adaptabilidad en torno a intereses, conocimientos previos, ritmos, capacidades o actitudes del
alumnado.

15. Actualizacion en relacion a los elementos curriculares que aporten caracter significativo al
aprendizaje. Interdisciplinariedad a través de perspectivas de trabajo mediante vinculos con otras
materias. Tematicidad en tanto las referencias tematicas sefialas anteriormente.

16. Uso del didlogo, donde las interacciones grupales se canalicen para dinamizar el proceso de
aprendizaje y hacer que éste se transforme en conocimiento y accién.



17. Uso de otros lenguajes o codificacion dual mas alla del textual o verbal, como el visual, audiovisual,
plastico o musical.

18. Papel del docente como mediador para desarrollar la autonomia en el alumno, es decir, que
oriente, estimule, reconduzca, retroalimente o eleve preguntas al nivel critico adecuado,
interpretdndolas como desafios e integrandolas en las actividades y actuaciones.

19. Principio de la cooperatividad y el trabajo en equipo; que destacaremos en nuestra actuacion en
el aula llevado a cabo mediante la elaboracidn de tareas que desembocaran en el desarrollo de una
tarea final que comprende la situacion de aprendizaje. La cooperacidén entre iguales ha de
concebirse, no sélo como un instrumento para mejorar la eficacia del aprendizaje, sino como un
factor emocional, cultural y socializador que genere estructuras de interdependencia, de
compromiso y de sentido de la responsabilidad.

No en vano, el método tradicional expositivo sera considerado en muchas actuaciones dentro del aula
por su utilidad manifiesta junto con otros mads actuales como el del aula invertida o flipped classroom.

Por otro lado, en cuanto a los recursos y materiales, abogaremos por un entorno virtual de exposicién
a partir de las plataformas Classroom o Scholarium. A través de ellas se comparten contenidos e
informacién pertinentes, por ejemplo, libros de texto, enlaces, trabajos o resefias, tareas, ampliaciones,
feedbacks, subida de tareas o ampliacién de contenidos propios.

Estas plataformas posibilitan un medio donde elaborar nuestro propio libro de texto, asi como un
ecosistema que “ensancha” el aula y provee nuevos modos de extrapolacién del proceso ensefianza-
aprendizaje a partir del aula tradicional.

También haremos uso de libros de texto, asi como webs especializadas para proponer contenidos sobre
los que trabajar que faciliten el acceso a videos, presentaciones multimedia y conexiones interactivas.
Por ultimo, los portatiles a disposicion del alumnado se usardn con motivo del desarrollo de
determinadas actividades en el aula, de consulta y ampliacidn de informacién a través de instrucciones
dirigidas a tal efecto.

2.3. ODS Y RETOS DEL SIGLO XXI

La LOMLOE, en su perspectiva de mejora del sistema educativo, incluye los Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS), que fueron adoptados por las Naciones Unidas en 2015 como un llamado universal
a la accion y asegurar que para el 2030 todas las personas disfruten de paz y prosperidad: 1.Fin de la
pobreza; 2.Hambre cero; 3.Salud y bienestar. 4.Educacién de calidad; 5.lgualdad de género; 6.Agua
limpia y saneamiento; 7.Energia asequible y no contaminante; 8.Trabajo decente y crecimiento
econdmico; 9.Industria, innovacion e infraestructura; 10.Reduccién de las desigualdades; 11.Ciudades
y comunidades sostenibles; 12.Consumo y produccién responsables; 13.Accién por el clima; 14.Vida
submarina; 15.Vida de ecosistemas terrestres; 16.Paz, justicia e instituciones sélidas; 17.Alianza para
lograr los objetivos.



Por otro lado, también es necesario contemplar los retos del siglo XXI, de acuerdo con los objetivos
gue persiguen la Unidn Europea y la UNESCO para 2020-2030. Estos desafios se refieren a las diferentes
situaciones de la vida real a los que los estudiantes se enfrentaran: Pensamiento critico y cultura digital,
Medio ambiente, Consumo responsable, Aprendizaje a lo largo de la vida, Aceptar la incertidumbre,
Equidad e inclusién, Vida saludable, Proyecto colectivo, Proyecto colectivo, Cooperar y convivir,
Resolucién de conflicto.

2.4. CONTENIDOS TRANSVERSALES E INTERDISCIPLINARIEDAD

Los contenidos transversales son absolutamente necesarios porque, segun el articulo 11 del
D109/2022 y el RD 243/2022, favorecen el desarrollo personal y social del alumnado. Por ello, se
integran en esta programacioén diddctica a través de todas y cada una de las 15 Unidades Didacticas
disefiadas. Asi, los elementos transversales son:

a) Los valores que fomenten la igualdad efectiva entre hombres y mujeres y la prevencion activa de
la violencia de género; la prevencién de la violencia contra personas con discapacidad, promoviendo
su insercion social, y los valores inherentes al principio de igualdad de trato, respeto y no
discriminacion por cualquier condicién o circunstancia personal, social o cultural, evitando
comportamientos sexistas y estereotipos que supongan discriminacion.

b) La prevencion y lucha contra el acoso escolar, entendido como forma de violencia entre iguales
gue se manifiesta en el dmbito de la escuela y su entorno, incluidas las prdcticas de ciberacoso.

c) La prevencion y resolucion pacifica de conflictos en todos los ambitos de la vida personal, familiar
y social, asi como la promocién de los valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, la
pluralidad, el pluralismo politico, la paz, la democracia, el respeto a los derechos humanos, el respeto
a hombres y mujeres por igual, el respeto a las per- sonas con discapacidad, el respeto al Estado de
derecho y la prevencion del terrorismo y de cualquier tipo de violencia.

d) La educacion para el consumo responsable, el desarrollo sostenible, la proteccién
medioambiental y los peligros del cambio climatico.

e) El desarrollo del espiritu emprendedor; la adquisicién de competencias para la creacion y el
desarrollo de los diversos modelos de empresas, para el fomento de la igualdad de oportunidades y
del respeto al emprendedor y al empresario, asi como para la promocién de la ética empresarial y
la responsabilidad social corporativa; el fomento de los derechos del trabajador y del respeto al
mismo; la participacidn del alumnado en actividades que le permitan afianzar el emprendimiento
desde aptitudes y actitudes como la creatividad, la autonomia, la iniciativa, el trabajo en equipo, la
solidaridad, la confianza en uno mismo y el sentido critico.

f) El fomento de actitudes de compromiso social, para lo cual se impulsaran el desarrollo de
asociaciones escolares en el propio centro y la participacion del alumnado en asociaciones juveniles
de su entorno.



g) La educacion para la salud, tanto fisica como psicoldgica. Para ello, se fomentaran habi- tos
saludables y la prevencidn de practicas insalubres o nocivas, con especial atencién al consumo de
sustancias adictivas y a las adicciones tecnoldgicas.

h) La prevencion de los accidentes de trafico, con el fin de que el alumnado conozca suS derechos y
deberes como usuario de las vias en calidad de peatdn, viajero y conductor de bicicletas o vehiculos
de motor, respete las normas y senales y se favorezca la con- vivencia, la tolerancia, la prudencia, el
auto control, el didlogo y la empatia con actuaciones adecuadas tendentes a evitar los accidentes de
trafico y sus secuelas.

Por otro lado, la cuestidn de la interdisciplinariedad en Filosofia no es baladi, entendida a la manera
aristotélica como la ciencia de las ciencias (aun hoy podriamos seguir entendiéndola asi a pesar de
toda la especializacion del saber), en ella podrian reunirse de alguna manera todas las aspiraciones,
metodologias y acercamiento al conocimiento de las demdas materias. De esta manera, la dimensidn
interdisciplinar de la materia de Filosofia posibilita su conexidn con numerosas competencias
especificas de otras disciplinas presentes en la etapa del Bachillerato. Se observa asi una linea de
continuidad con Historia de la Filosofia, una complementacidn con la materia de Lengua Castellana
y Literatura, subrayando la importancia de explicar y apreciar las diversas formas de expresion
filoséfica desde una comprensidn critica de su variedad de registros y producciones orales y escritas,
entre todas quellas materias cuyos contenidos, presupuestos y métodos se dejan relacionar con los
asuntos objeto de andlisis de la filosofia del conocimiento, la filosofia de la ciencia, la légica o la
ontologia, como son las Matematicas, la Fisica y Quimica, la Biologia, la Geologia o las Ciencias
Ambientales. Por otra parte, es esencial subrayar la vinculacién con las materias relativas a la historia
y las ciencias sociales, tales como Historia del Mundo Contemporaneo o Historia del Arte, asi como,
muy especialmente, la materia de Psicologia.

2.5. ATENCION A LA DIVERSIDAD Y EDUCACION INCLUSIVA

En el capitulo 2 de LEEx y en el Decreto 228/2014 se regula la respuesta educativa a la diversidad
del alumnado. Se definen “necesidad educativa”, “necesidades ordinarias” y “especificas vy
extraordinarias” como las condiciones personales de incapacidad o dotacidon intelectual, pero
también como aquellas caracteristicas derivadas de los contextos socioculturales o de la propia
historia escolar del alumno. A colacidn de esta definicién, la LOMLOE, en su articulo 71.2 y el articulo
32 del Decreto 109/2022, bajo el epigrafe sobre los alumnos con apoyo educativo especifico recoge
la importancia de la “atenciéon a las diferencias individuales”, que se refieren a cualquier medida
adoptada por el profesorado para atender las necesidades de los estudiantes; esto va desde las
diferencias de aprendizaje, ritmo e intereses hasta las diferencias provocadas por las barreras
socioecondmicas. Por lo tanto, se deben crear unidades didacticas considerando la normalizacion
de la diversidad y la inclusidn, tal como lo establece el Plan de Atencidn a la Diversidad incluido en
la PGA. Por lo tanto, son esenciales diferentes estrategias para atender las necesidades individuales
de los alumnos, formalizando un plan de estudios de varios niveles que ofrece actividades adaptadas



a las necesidades individuales al considerar y aceptar los diferentes "estilos de aprendizaje". Solo
reconociendo el tipo de estudiantes que tenemos podemos brindarles procesos de ensefianza-
aprendizaje efectivos.

Los casos mas frecuentes que requieren la atencidn a la diversidad, por ser una condicién sine qua
non de la heterogeneidad propia de cualquier aula (y que por ello siempre deberemos tener en
cuenta), son la adaptacion de la programacidn a los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje. Este
es nuestro caso, en el que aplicamos diferentes medidas:

- Trabajando en colaboracidn con el Departamento de Orientacidn a través del Plan de Accidn
Tutorial (PAT), nos ayudaron a conseguir el pleno desarrollo de las distintas formas de
aprendizaje de nuestros alumnos para en la adquisicion de competencias clave junto con
contenidos transversales a través de una atencion individualizada.

- La metodologia DUA nos ofrece soluciones para afrontar la heterogeneidad en el aula. En

primer lugar, incidimos en poner en valor los agrupamientos propios del aprendizaje

cooperativo para proporcionar una forma de implicacidn y motivacion, introduciendo el

efecto andamiaje en dos acepciones; la primera es la dispuesta en el método cooperativo, en el
gue gracias al apoyo de compafieros el alumno puede entender mejor los objetivos,
procedimientos y contenidos aplicados, debido a que estd nivel inmediatamente superior o
inferior de comprensién y desarrollo con respecto a si mismos y a que comparten sinergias
emocionales; como la motivacidn, la empatia o el nivel madurativo. En la segunda acepcién del
proceso de andamiaje, dividimos el objetivo de aprendizaje en varias tareas de menor a mayor
complejidad, de esta manera la adquisicion de los objetivos se dispuso de una manera paulatina, lo
que facilita el grado de asimilacidn. Para dicho proceso, hubieron de incluirse y adaptarse nuevos
ejercicios y actividades de elaboracidn individual que articularan determinados saltos conceptuales
y ejecutivos que debian lograrse en la accién grupal.

Siguiendo otras recomendaciones del DUA, proponemos otras formas de expresién y accidon
en el desarrollo de las funciones ejecutivas: reforzamos y aclaramos las explicaciones de lo
gue se espera de estos dos alumnos: conocen los objetivos de aprendizaje y las formas
propuestas para conseguirlo, afiadiendo una checklist o lista de cotejo para guiar el proceso de
aprendizaje.

Por ultimo, la codificacion dual de los materiales, también se dispone como recurso de atencién a la
diversidad. proporcionamos otros medios de representacion de la informacion: se relacionaron
determinadas cuestiones conceptuales con recursos audiovidsuales donde se encuentran insertados
una narracion o se exponen en casos concretos. Ademas, para clarificar el lenguaje se proporciona
acceso a un diccionario filoséfico virtual y se propuso realizar listas de palabras a modo de glosario.

En definitiva, las medidas especificas de la Atencion a la Diversidad deben orbitar en torno a los
diferentes ritmos y estilos de aprendizaje, al desarrollo de actividades de iniciacion, refuerzo o
ampliacién, deben enfocar la adaptacion a un porqué claro y preciso, asi como disponer dinamicas
en el aula que favorezcan el agrupamiento flexible y heterogéneo vy, por ultimo, ser conscientes de
la ayuda decisiva que brindan tanto los departamentos de orientacion a través del Plan de Accién
Tutorial, como los Programas de Refuerzo de los demds departamentos, asi como tener presentes
otros documentos como el del Plan de Atencidn a la Diversidad del PEC.

2.6. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES



Segun la Instruccidon 23/2014, que regula las actividades extraescolares y complementarias, es
necesario distinguir entre aquellas actividades que se realizan dentro del Centro, que son
obligatorias para todos los alumnos, y las que se realizan fuera, que son voluntarias. Las actividades
extraescolares y complementarias juegan un papel importante porque tienen como objetivo brindar
a los estudiantes una toma de contacto con instituciones, organismos, personalidades y espacios
donde se desarrollen entornos dialécticos o expositivos de lo relacionado con la materia de Filosofia.
Al mismo tiempo, ofrecen una motivacidn extra para aquellos alumnos que no estén muy
interesados en la materia. Por esta razén, estdn cuidadosamente disefiadas y centradas en facilitar
experiencias académicas e intelectuales al alumno para que desarrolle una sensibilidad intelectual
en un marco de mayor significacion practica. Estas actividades se llevan a cabo de forma mas eficaz
gracias a la participacion de otros departamentos y/o agentes sociales.

El departamento estard abierto a preparar diferentes actividades a través de los proyectos de tareas
gue se propongan a lo largo del curso relacionadas con los desafios de la IA, la comunicacion, el
conocimiento, la sociedad o lo transhumano, que van dirigidas a todo el centro y al resto de la
comunidad educativa y cultural del entorno, mientras proporcionan un contexto real y significativo
para los estudiantes.

3. EVALUACION

Siguiendo los preceptos de la Orden de 9 de diciembre de 2022 y el articulo 33 del D 109/2022,
nuestra la evaluacién competencial debe ser diferenciada (desde las diferentes

materias se contribuye a la adquisicion de los objetivos generales y las competencias clave),

formativa y continua, entendiendo el aprendizaje como un recorrido a lo largo del proceso de
aprendizaje, no interpretar resultados a partir de una “foto fija”, mejorando el proceso, detectando
necesidades, reorientando y tomando decisiones.

Para ello nos dotaremos de:
Tipos de evaluacion: Diagnéstica, continua y sumativa.

Técnicas: Observacion directa, andlisis de documentos, coevaluacion y examen

competencial.
Instrumentos: Documentos, presentaciones o producciones del alumno.

Herramientas: Rubricas, diario de clase, listas de control o escalas de valoracion.

é¢Qué evaluamos?

Atendiendo a los valores de transversalidad e interdisciplinariedad expuestos en la nueva ley
educativa, los profesores deben evaluar los Objetivos Generales y las Competencias Clave, a través
de los Criterios de Evaluacion referidos en cada materia, que sirven para saber el nivel de adquisicion
de las Competencias Especificas, relacionadas a su vez con los Descriptores Operativos de las
Competencias Clave.

3.1. CRITERIOS DE LA EVALUACION ORDINARIA

Para poder asignar una puntuacidn, tal y como se establece en el Decreto, se podran asignar
diferentes porcentajes a las competencias especificas, por estar directamente relacionadas con los
criterios de evaluacion y que son el referente a la hora de preparar las diferentes herramientas e
instrumentos de evaluacion.



Al ser nueve competencias especificas, cabria establecer un porcentaje de 11,1 % a cada una de
ellas y de los criterios de evaluacién en la evaluacion final.

No obstante, el porcentaje podria modificarse a tenor de los criterios que mas presencia tengan en
las pruebas o actividades desarrollados en el proceso de evaluacién o en la particularidad de los
saberes trabajados en cada unidad, que puedan dar pie a una presencia mayor o menor de
determinadas competencias especificas o criterios de evaluacion.

CE CRITERIOS DE EVALUACION | Porcentaje Instrumentos y herramientas
1 1.1,1.2 11,1% Documentos, presentaciones,
producciones, rubricas o escalas.

2 2.1,2.2 11,1% “

3 3.1,3.2,33 11,1% “

4 4.1,4.2 11,1% “

5 5.1,5.2 11,1% “

6 6.1,6.2,6.3,6.4 11,1% “

7 7.1,7.2 11,1% “

8 8.1,8.2 11,1% “

9 9.1,9.2 11,1% “

Para asegurar que la evaluacidn sea objetiva, el RD 243/2022 y el D 109/2022 junto con la Orden
de 9 de diciembre de 2022 estipula que los criterios de evaluacién sean:

1.1. Reconocer la radicalidad y trascendencia de los problemas filoséficos mediante su
identificacion, anadlisis y reformulacion en textos y otros medios de expresidn tanto filoséficos como
literarios, histéricos, cientificos, artisticos o relativos a cualquier otro ambito cultural.
1.2. Descubrir, investigar y exponer la relacidon entre algunos de los problemas, preguntas y
conceptos filoséficos mas importantes, y aquellas cuestiones, experiencias o acontecimientos
relativos al ambito académico, social o personal que sean de mayor interés para el alumnado.

2.1. Demostrar un conocimiento practico de los procedimientos elementales de la investigacion
filoséfica a través de tareas como la identificacion de fuentes fiables, la busqueda eficiente y segura
de informacién, y la correcta organizacién, analisis, interpretacién, evaluacidn, produccion vy
comunicacion de esta, tanto digitalmente como por medios mas tradicionales.

2.2. Mostrar una actitud indagadora, auténoma y activa en el ambito de la reflexion filosofica
mediante el disefo, la elaboracidén y la comunicacién publica de productos originales tales como
trabajos de investigacion, disertaciones o comentarios de texto.



3.1. Producir y evaluar discursos argumentativos, orales y escritos, acerca de cuestiones y
problemas filosoficos, demostrando un uso correcto de normas y pautas légicas, retéricas y
argumentativas.

3.2. Detectar y evitar modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener opiniones e hipétesis,
explicando la naturaleza o mecanismo de dichos sesgos y falacias.

3.3. Reconocer la importancia de la cooperacién, el compromiso con la verdad, el respeto a la
pluralidad y el rechazo de toda actitud discriminatoria o arbitraria, aplicando dichos principios a la
practica argumentativa y al didlogo con los demas.

4.1. Intercambiar y contrastar ideas, y contribuir al ejercicio de una ciudadania activa y
democratica, a través de la participacion en actividades grupales y de equipo con actitud
dialogante, identificando e incorporando las pautas éticas y formales que definen al didlogo
filosofico y aplicandolo a asuntos comunes, cotidianos o de actualidad.

4.2. Ejercitarse en la practica del didlogo racional, respetuoso, abierto, constructivo, y com-
prometido con la busqueda de la verdad, acerca de cuestiones y problemas filoséficamente
relevantes, a través de la interpretacion critica de textos o documentos de cardcter filoséfico o el
debate sobre dichas cuestiones y problemas.

5.1. Generar una concepcidon compleja y no dogmatica de los problemas filoséficos mediante el
analisis critico de tesis filosdficas distintas y opuestas en torno a los mismos.

5.2. Comprender y exponer distintas tesis y teorias filoséficas como momentos de un proceso
dindmico y siempre abierto de reflexion y didlogo, a través del andlisis comparativo de los
argumentos, principios, metodologias y enfoques de dichas tesis y teorias.

6.1. Tomar consciencia de la riqueza e influencia del pensamiento filoséfico identificando y
analizando las principales ideas y teorias filoséficas en textos o documentos pertenecientes a
ambitos culturales y campos del saber distintos, asi como poniéndolas en relacién con experiencias,
acciones o acontecimientos comunes y de actualidad.

6.2. Demostrar un conocimiento significativo de las ideas y teorias filoséficas de algunos de los mas
importantes pensadores y pensadoras de la historia, mediante su aplicacion y analisis critico en el
contexto de la practica individual o colectiva de la indagacidn filoséfica acerca de los problemas
filoséficos reflejados en los saberes basicos.

6.3. Identificar, indagar y exponer problemas e ideas filoséficas relativas a la reflexion filosofica sobre
la propia filosofia y la naturaleza e identidad del ser humano, aplicando los procedimientos basicos
de la investigacién filoséfica.
6.4. Articular una reflexién propia sobre la validez de las propias ideas y creencias sobre el
conocimiento vy la realidad a partir del analisis y contraste riguroso de diferentes posiciones
filoséficas en torno los problemas relacionados con el conocimiento y la verdad, asi como sobre la
cuestion de la naturaleza ultima de lo real.



7.1. Afrontar cuestiones y problemas complejos de caracter fundamental de modo interdisciplinar,
sistematico y creativo, utilizando conceptos, ideas y procedimientos provenientes de distintos
campos del saber y orientandolos y articuldndolos criticamente desde una perspectiva filosdfica.
7.2. Reconocer y analizar la dimensidn global de asuntos y problemas relativos a los retos del siglo
XXI, utilizando conceptos y procedimientos tanto filoséficos como de otras disciplinas, y analizando
su incidencia en el entorno local y mas cercano al alumnado.

8.1. Desarrollar el propio juicio y la autonomia moral mediante el andlisis filoséfico de problemas
éticos y politicos fundamentales, considerando las distintas posiciones en disputa y elaborando,
argumentando, exponiendo y sometiendo al didlogo con los demas las propias tesis al respecto.
8.2. Aplicar los conceptos, argumentos y propuestas en el ambito de la ética y la filosofia politica al
debate sobre cuestiones morales o politicas que tengan relevancia actual o estén prdximas al
entorno cotidiano del alumnado.

9.1. Contribuir a generar un adecuado equilibrio entre el aspecto racional y el emotivo en la
consideracion de los problemas filosoficos, especialmente los referidos al dmbito de la estética, a
través de la reflexion expresa en torno al arte y a otras actividades o experiencias con valor estético.
9.2. Identificar y analizar la relacidn entre las emociones, las razones y las imdagenes y otros
productos con valor estético en el contexto de las creaciones e interacciones audiovisuales propias
de la cultura contempordanea.

3.1.1.RUBRICAS CRITERIOS DE EVALUACION

CRITERIO DE EVALUACION:
filoséficos mediante su identificacidn, analisis y reformulaciéon en textos y otros medios de

1.1. Reconocer la radicalidad y trascendencia de los problemas

expresioén tanto filoséficos como literarios, histéricos, cientificos, artisticos o relativos a cualquier
otro ambito cultural.
COMPETENCIA ESPECIFICA: 1/ C. CLAVE:

INDICADORES DE LOGRO

ni los reformula en

otros medios de

expresion.

filoséficos pero no los

reformula en otros

medios de expresién.

los reformula en otros
medios de expresién.

EN PROCESO (0-4) BAJO (5-6) MEDIO (7-8) ALTO (9-10)

No reconoce la | Reconoce la | Reconoce la | Reconoce la
trascendencia de los | trascendencia de | trascendencia de los | trascendencia de los
problemas filosoficos | algunos problemas | problemas filosoficos y | problemas filosoficos y

los reformula en otros
medios de expresion
de manera critica vy
auténoma.




CRITERIO DE EVALUACION: 1.2. Descubrir, investigar y exponer la relacién entre algunos de los
problemas, preguntas y conceptos filoséficos mas importantes, y aquellas cuestiones, experiencias

o acontecimientos relativos al ambito académico, social o personal que sean de mayor interés para

el alumnado.

COMPETENCIA ESPECIFICA: 1 / C. CLAVE:

INDICADORES DE LOGRO

EN PROCESO (0-4) BAJO (5-6) MEDIO (7-8) ALTO (9-10)

No se completa una|Se desarrolla una|Lla investigacion y|La investigacion y
investigacién y | investigacion y | exposicién  de  los | exposicion  de  los
exposicion  de  los | exposicion  de  los | problemas filoséficos | problemas filoséficos

problemas filosdficos
mas importantes y no
se relacionan con las
cuestiones propias del
alumnado.

problemas filoséficos
mas importantes,
relaciondndose

testimonialmente con
las cuestiones propias

del alumnado.

mas importantes se

relacionan las
cuestiones propias del

alumnado.

con

mas importantes se
relacionan de manera
critica y original con las
cuestiones propias del

alumnado.

CRITERIO DE EVALUACION: 2.1.

Demostrar un conocimiento practico de los procedimientos

elementales de la investigacion filoséfica a través de tareas como la identificacién de fuentes

fiables, la busqueda eficiente y segura de informacion, y la correcta organizacion, analisis,

interpretacion, evaluacién, produccién y comunicacidén de esta, tanto digitalmente como por

medios mas tradicionales.
COMPETENCIA ESPECIFICA: 2 / C. CLAVE:

INDICADORES DE LOGRO

EN PROCESO (0-4)

BAJO (5-6)

MEDIO (7-8)

ALTO (9-10)

Destreza insuficiente

de los procedimientos

elementales de la
investigacion
filosofica, sin una
interpretacion,
produccién y

comunicacion claras.

Conocimiento practico
de
procedimientos

basico los

elementales de la
investigacion
filosofica.
Interpretacion,
produccién y

Conocimiento practico
fluido de
procedimientos

los

elementales de la
investigacion
filosofica, con una

interpretacion,
produccién y

Conocimiento practico

critico de los
procedimientos
elementales de la
investigacion
filoséfica. Demuestra
una interpretacion,

produccién y




comunicacion
elementales.

comunicacion claras.

comunicacidon criticas
y originales.

CRITERIO DE EVALUACION: 2.2. Mostrar una actitud indagadora, auténoma y activa en el 4mbito
de la reflexion filosofica mediante el diseio, la elaboracidn y la comunicacién publica de productos

originales tales como trabajos de investigacidn, disertaciones o comentarios de texto.
COMPETENCIA ESPECIFICA: 2 / C. CLAVE:

INDICADORES DE LOGRO

EN PROCESO (0-4) BAJO (5-6) MEDIO (7-8) ALTO (9-10)

Actitud  indagadora, | Actitud  indagadora, | Actitud  indagadora, | Actitud  indagadora,
auténoma vy activa en | auténoma y activa en | auténoma y activa en | auténoma y activa en
el dmbito de la|el d&mbito de Ila|el d&mbito de la|el dambito de Ia
reflexion filosdfica | reflexidon filosdfica | reflexidon filoséfica | reflexidon filosdfica
insuficiente. La | basica. La elaboracion | competente. La | establecida de manera
elaboracidn ARY comunicacion | elaboracién y | critica. La elaboracién
comunicacion publica | publica de trabajos o | comunicacién publica |y comunicacion
de trabajos o | comentarios se | de trabajos o | publica de trabajos o
comentarios muestran | desarrolla de manera | comentarios se [ comentarios se

conocimiento
incompleto y confuso
de lo reflexionado.

suficiente.

desarrolla de manera
solvente.

desarrolla usando los
términos apropiados y
extrapolandolos a
posibles usos o

interpretaciones.

CRITERIO DE EVALUACION: 3.1. Producir y evaluar discursos argumentativos, orales y escritos,

acerca de cuestiones y problemas filoséficos, demostrando un uso correcto de normas y pautas

légicas, retdricas y argumentativas.
COMPETENCIA ESPECIFICA: 3 / C. CLAVE:

INDICADORES DE LOGRO

EN PROCESO (0-4)

BAJO (5-6)

MEDIO (7-8)

ALTO (9-10)

Produce vy evalua
discursos
argumentativos, orales

y escritos

Produce vy evalua
discursos
argumentativos, orales

y escritos bdsicos, con

Produce vy evalla
discursos
argumentativos, orales

y escritos con cierta

Produce vy evalua
discursos
argumentativos, orales

y escritos de manera




inconsistentes, con un
uso légico o retdrico
incorrecto.

un uso logico o

retdrico suficiente.

solvencia, con un uso
légico o
adecuado.

retorico

critica y competente,
con un uso ldgico o
retorico solvente.

CRITERIO DE EVALUACION: 3.2. Detectar y evitar modos dogmaticos, falaces y sesgados de
sostener opiniones e hipdtesis, explicando la naturaleza o mecanismo de dichos sesgos y falacias.
COMPETENCIA ESPECIFICA: 3 / C. CLAVE:

INDICADORES DE LOGRO

EN PROCESO (0-4)

BAJO (5-6)

MEDIO (7-8)

ALTO (9-10)

No detecta modos
dogmaticos y
de

opiniones, ni su

falaces sostener

naturaleza.

Detecta algunos
modos falaces y
dogmaticos pero no
logra explicar su
mecanismo.

Detecta modos
falacesy

dogmaticos y entiende
sus

mecanismos.

Detecta criticamente
modos falaces y
dogmaticos, entiende
sus mecanismos y los
aplica

a otros ambitos.

CRITERIO DE EVALUACION: 3.3. Reconocer la importancia de la cooperacion, el compromiso con

la verdad, el respeto a la pluralidad y el rechazo de toda actitud discriminatoria o arbitraria,

aplicando dichos principios a la practica argumentativa y al dialogo con los demas.
COMPETENCIA ESPECIFICA: 3 / C. CLAVE:

INDICADORES DE LOGRO

EN PROCESO (0-4) BAJO (5-6) MEDIO (7-8) ALTO (9-10)

No reconoce la [ Reconoce Reconoce la | Reconoce siempre y de
importancia de la | someramente la | importancia de la [ manera palpable Ia
cooperacion, el | importancia de la | cooperacién, el | importancia de la
compromiso con la | cooperacion, el | compromiso con la | cooperacion, el
verdad, el respeto a la | compromiso con la | verdad, el respeto a la [ compromiso con Ia

pluralidad y el rechazo

de toda actitudes
discriminatorias, ni
aplica dichos

principios a la practica
argumentativa.

verdad, el respeto a la
pluralidad y el rechazo
de toda
discriminatorias y
de

circunstancial

actitudes
aplica manera

dichos
principios a la practica

pluralidad y el rechazo

de toda actitudes
discriminatorias y
aplica dichos

principios a la practica
argumentativa.

verdad, el respeto a la
pluralidad y el rechazo
de toda
discriminatorias y
de
auténoma

actitudes
aplica forma
dichos
principios a la practica




argumentativa.

argumentativa.

CRITERIO DE EVALUACION: 4.1. Intercambiar y contrastar ideas, y contribuir al ejercicio de una
ciudadania activa y democratica, a través de la participacion en actividades grupales y de equipo

con actitud dialogante, identificando e incorporando las pautas éticas y formales que definen al

didlogo filosoéfico y aplicandolo a asuntos comunes, cotidianos o de actualidad.
COMPETENCIA ESPECIFICA: 4 / C. CLAVE:

INDICADORES DE LOGRO

EN PROCESO (0-4) BAJO (5-6) MEDIO (7-8) ALTO (9-10)

No intercambia vy [ Intercambia y | Intercambia y | Intercambia y
contrastar ideas a | contrastar ideas de | contrastar ideas de [contrastar ideas de
través de la [ manera bésica a través | manera consistente a | manera  critica vy
participacién en [ de la participacién en | través de la [ autébnoma a través de
actividades grupales | actividades grupales | participacion en|la participacion en
con actitud dialogante, | con actitud a veces | actividades grupales | actividades grupales

o lo hace de una
manera testimonial,
no identificando e
incorporando las
pautas éticas y
formales que definen
al didlogo filosofico y
no aplicandolo a

asuntos de actualidad.

dialogante, sin
identificar de manera
clara las pautas éticas
y formales que definen
al diadlogo filoséfico y
aplicandolo a asuntos
de

someramente.

actualidad

con actitud dialogante,

identificando de
manera clara las
pautas éticas y

formales que definen
al dialogo filoséfico y
aplicandolo a asuntos
de actualidad.

con actitud dialogante,

identificando de
manera clara las
pautas éticas y

formales que definen
al diadlogo filosdfico y
aplicandolo
fluidamente a asuntos
de actualidad.

CRITERIO DE EVALUACION: 4.2. Ejercitarse en la practica del didlogo racional, respetuoso, abierto,
constructivo, y comprometido con la busqueda de la verdad, acerca de cuestiones y problemas

filoséficamente relevantes, a través de la interpretacion critica de textos o documentos de caracter

filoséfico o el debate sobre dichas cuestiones y problemas.
COMPETENCIA ESPECIFICA: 4 / C. CLAVE:

INDICADORES DE LOGRO

EN PROCESO (0-4)

BAJO (5-6)

MEDIO (7-8)

ALTO (9-10)

Ejercitacion

Ejercitacion basica en

Ejercitacion notable en

Ejercitacion




insuficiente en la
practica del

racional,

didlogo
respetuoso,
abierto, constructivo, y
comprometido con la
busqueda de la
verdad, a través de
una insuficiente
interpretacién critica
de

documentos  si

textos o)
se
diera.

la practica del didlogo
racional, respetuoso,
abierto, constructivo, y
comprometido con la
busqueda de la
verdad, a través de
una interpretacion
critica testimonial de

textos o documentos.

la practica del didlogo
racional, respetuoso,
abierto, constructivo, y
comprometido con la
busqueda de la
verdad, a través de
una interpretacion
critica de textos o

documentos.

consistente en la
practica del

racional,

didlogo
respetuoso,
abierto, constructivo, y
comprometido con la
busqueda de la
verdad, a través de
una interpretacién
critica, auténoma vy
original de textos o

documentos.

CRITERIO DE EVALUACION: 5.1. Generar una concepcidon compleja y no dogmatica de los

problemas filoséficos mediante el andlisis critico de tesis filosoficas distintas y opuestas en torno

a los mismos.

COMPETENCIA ESPECIFICA: 5/ C. CLAVE:

INDICADORES DE LOGRO

EN PROCESO (0-4) BAJO (5-6) MEDIO (7-8) ALTO (9-10)

No se genera una | Genera, de manera| Genera, de manera| Generar, de manera
concepcién complejay | basica, una | adecuada, una | consistente y original
no dogmatica palpable | concepcion no | concepcion complejay | una concepcioén
de los problemas | dogmatica de los|no dogmatica de los [ compleja y no
filoséficos mediante el | problemas filosdficos | problemas filoséficos | dogmatica de  los

andlisis critico de tesis
filoséficas distintas y
opuestas en torno a
los mismos.

mediante el analisis
de

filoséficas distintas y

critico tesis

opuestas en torno a
los mismos.

mediante el andlisis
de

filoséficas distintas y

critico tesis

opuestas en torno a
los mismos.

problemas filoséficos
mediante el andlisis
de

filoséficas distintas y

critico tesis

opuestas en torno a
los mismos.




CRITERIO DE EVALUACION: 5.2. Comprender y exponer distintas tesis y teorias filoséficas como
momentos de un proceso dinamico y siempre abierto de reflexidon y didlogo, a través del analisis

comparativo de los argumentos, principios, metodologias y enfoques de dichas tesis y teorias.
COMPETENCIA ESPECIFICA: 5 / C. CLAVE:

INDICADORES DE LOGRO

EN PROCESO (0-4)

BAJO (5-6)

MEDIO (7-8)

ALTO (9-10)

Intenta comprender y
exponer sin éxito las
distintas tesis y teorias
filosoficas como
de

proceso dindmico vy

momentos un

siempre abierto de
reflexion y didlogo, a
del
comparativo de

través analisis
los
argumentos de dichas

tesis y teorias.

Comprende y expone
grosso
distintas tesis y teorias

modo las

filosoficas como
de

proceso dindmico y

momentos un

siempre abierto de

reflexién y didlogo, a
través del andlisis
comparativo muy
basico de los

argumentos de dichas
tesis.

Comprende y expone
las distintas tesis vy
teorias filosoficas
como momentos de
un proceso dindmico y
siempre abierto de
reflexion y didlogo, a
del

comparativo de

través analisis
los
argumentos de dichas

tesis y teorias.

Comprende y expone
de manera critica vy
fluida las distintas tesis
y teorias filosoficas
como momentos de
un proceso dinamico y
siempre abierto de
reflexién y didlogo, a
del
comparativo solvente

través analisis

de los argumentos de
dichas tesis y teorias.

CRITERIO DE EVALUACION: 6.1. Tomar consciencia de la riqueza e influencia del pensamiento

filoséfico identificando y analizando las principales ideas y teorias filoséficas en textos o

documentos pertenecientes a ambitos culturales y campos del saber distintos, asi como

poniéndolas en relacién con experiencias, acciones o acontecimientos comunes y de actualidad.

COMPETENCIA ESPECIFICA: 6 / C. CLAVE:

INDICADORES DE LOGRO

EN PROCESO (0-4)

BAJO (5-6)

MEDIO (7-8)

ALTO (9-10)

La toma de conciencia
de la riqueza e
del

pensamiento filoséfico

influencia
en textos o
documentos

pertenecientes a

La toma de conciencia
de la riqueza e
del

pensamiento filosofico

influencia

en textos o}
documentos
pertenecientes a

Toma de conciencia de
la riqueza e influencia
del
filoséfico en textos o

pensamiento

documentos
pertenecientes a
ambitos culturales vy

Toma de conciencia
critica y original de la
riqueza e influencia del
pensamiento filosofico

en textos o}
documentos
pertenecientes a




ambitos culturales vy

campos del saber
distintos no es
resefiable, asi como

tampoco se pone de

manera clara su
relacion con
experiencias o]

acontecimientos de

actualidad.

ambitos culturales vy

campos del saber
distintos se lleva a
cabo de forma

suficiente, se pone de
manera muy bdsica su

relacion con
experiencias o]
acontecimientos de

actualidad.

campos del saber

distintos y se pone de

manera clara su
relacion con
experiencias o]

acontecimientos de

actualidad.

ambitos culturales vy
campos del
distintos y se puesta
de manera solvente su

saber

relacion con
experiencias o]
acontecimientos de

actualidad.

CRITERIO DE EVALUACION: 6.2. Demostrar un conocimiento significativo de las ideas y teorias
filosoficas de algunos de los mds importantes pensadores y pensadoras de la historia, mediante

su aplicacién y analisis critico en el contexto de la practica individual o colectiva de la indagacién

filoséfica acerca de los problemas filoséficos reflejados en los saberes basicos.
COMPETENCIA ESPECIFICA: 6 / C. CLAVE:

INDICADORES DE LOGRO

EN PROCESO (0-4) BAJO (5-6) MEDIO (7-8) ALTO (9-10)
Demuestra un | Demuestra un | Demuestra un | Demuestra un
conocimiento muy [ conocimiento conocimiento conocimiento critico y

vago e impreciso de las

ideas y teorias
filoséficas de algunos
de los mas
importantes

pensadores y
pensadoras de la
historia, sin su

aplicaciéon vy analisis
critico en el contexto
de la practica

individual o colectiva.

superficial de las ideas
y teorias filoséficas de
algunos de los mas

importantes

pensadores y
pensadoras de Ia
historia y su aplicacion

y andlisis critico de
manera vaga en el
contexto de la practica
individual o colectiva.

adecuado de las ideas
y teorias filosoficas de
algunos de los mas

importantes
pensadores y
pensadoras de la

historia y su aplicacion
y analisis critico de
manera solvente en el
contexto de la practica
individual o colectiva.

auténomo de las ideas
y teorias filosoficas de
algunos de los mas

importantes
pensadores y
pensadoras de la

historia y su aplicacion
y andlisis critico de
forma original en el
contexto de la practica
individual o colectiva.

CRITERIO DE EVALUACION: 6.3. Identificar, indagar y exponer problemas e ideas filosdficas




relativas a la reflexién filosofica sobre la propia filosofia y la naturaleza e identidad del ser humano,

aplicando los procedimientos basicos de la investigacién filoséfica.
COMPETENCIA ESPECIFICA: 6 / C. CLAVE:

INDICADORES DE LOGRO
EN PROCESO (0-4) BAJO (5-6) MEDIO (7-8) ALTO (9-10)

No identifica, indaga

0 expone problemas e
ideas filosoficas
relativas a la propia
filosofia y la naturaleza
e identidad del

humano,

ser
como
tampoco le aplica los
procedimientos

basicos de la
investigacion filosoéfica
o lo hace de manera

muy vaga.

Identifica, indaga

o expone de forma
basica problemas e
ideas filosoficas

relativas a la propia
filosofia y la naturaleza
e identidad del
humano, y le aplica los

ser

procedimientos
basicos de la
investigacién

filosofica.

Identifica, indaga

o expone
adecuadamente
problemas e ideas
filosoficas relativas a la
propia filosofia y la
naturaleza e identidad
del

mediante la aplicacion

ser humano,
de los procedimientos
basicos de la
investigacion
filosofica.

Identifica, indaga

0 expone de manera
consistente y original
problemas e ideas
filosoficas relativas a la
propia filosofia y la
naturaleza e identidad
del

mediante la aplicacion

ser humano,

critica de los
procedimientos
basicos de la

investigacion
filosofica.

CRITERIO DE EVALUACION: 6.4. Articular una reflexién propia sobre la validez de las propias ideas
y creencias sobre el conocimiento y la realidad a partir del analisis y contraste riguroso de

diferentes posiciones filoséficas en torno los problemas relacionados con el conocimiento y la

verdad, asi como sobre la cuestion de la naturaleza ultima de lo real.
COMPETENCIA ESPECIFICA: 6 / C. CLAVE:

INDICADORES DE LOGRO

EN PROCESO (0-4)

BAJO (5-6)

MEDIO (7-8)

ALTO (9-10)

de
articular una reflexién

No es capaz
propia sobre la validez
de las propias ideas y
creencias sobre el
conocimiento y la

realidad a partir del

Es capaz de articular
una reflexién propia
basica sobre la validez
de las propias ideas y
creencias sobre el
conocimiento y la

realidad a partir de un

Es capaz de articular
una reflexion propia
fluida y adecuada
sobre la validez de las
propias ideas y
creencias sobre el

conocimiento y la

Es capaz de articular
una reflexién propia
original y consistente
sobre la validez de las
propias ideas y
creencias sobre el

conocimiento y la




analisis y contraste de
diferentes posiciones
filosoficas o lo hace de
una manera imprecisa
0 vaga.

analisis suficiente y el

contraste de
diferentes posiciones
filosoficas.

realidad, a partir de un
analisis riguroso y del

contraste de
diferentes posiciones
filosoficas.

realidad, a partir de un
analisis  riguroso vy
critico y del contraste
de

posiciones filosdficas.

diferentes

CRITERIO DE EVALUACION: 7.1. Afrontar cuestiones y problemas complejos de caracter
fundamental de modo interdisciplinar, sistematico y creativo, utilizando conceptos, ideas y

procedimientos provenientes de distintos campos del saber y orientandolos y articulandolos

criticamente desde una perspectiva filoséfica.
COMPETENCIA ESPECIFICA: 7 / C. CLAVE:

INDICADORES DE LOGRO

EN PROCESO (0-4) BAJO (5-6) MEDIO (7-8) ALTO (9-10)

Afronta de manera | Afronta de manera | Afronta Afronta critica y
confusa e imprecisa | badsica cuestiones vy | consistentemente autonomamente
cuestiones y | problemas complejos | cuestiones y | cuestiones y

problemas complejos
de
fundamental de modo

caracter

interdisciplinar,

orientandolos y
articuldandolos sin
fundamento desde
una perspectiva

filosofica.

de
fundamental de modo

caracter

interdisciplinar,
orientandolos y
articulandolos
testimonialmente
desde una perspectiva
filosofica.

problemas complejos
de
fundamental de modo

caracter

interdisciplinar,

orientandolos y
desde
perspectiva

articulandolos
una
filosofica.

problemas complejos
de
fundamental de modo

caracter

interdisciplinar,

orientandolos y
articulandolos de
manera solvente

desde una perspectiva
filosofica.

CRITERIO DE EVALUACION: 7.2. Reconocer y analizar la dimensién global de asuntos y problemas
relativos a los retos del siglo XXI, utilizando conceptos y procedimientos tanto filoséficos como de

otras disciplinas, y analizando su incidencia en el entorno local y més cercano al alumnado.
COMPETENCIA ESPECIFICA: 7 / C. CLAVE:

INDICADORES DE LOGRO

EN PROCESO (0-4)

BAJO (5-6)

MEDIO (7-8)

ALTO (9-10)




No consigue reconocer
y analizar la dimensién
global de problemas
relativos a los retos del
siglo XXI, o lo hace de

muy
Tampoco

manera
imprecisa.
utilizando conceptos y
procedimientos tanto
filosoficos como de
otras disciplinas, vy
analizando su
incidencia en el

entorno local.

Reconoce vy analiza
someramente la
dimension global de
problemas relativos a
los retos del siglo XXI,
utilizando de forma
basica conceptos y
procedimientos tanto

filoséficos como de
otras disciplinas, vy
analizando su
incidencia en el

entorno local.

Reconoce y analiza la
dimension global de
problemas relativos a
los retos del siglo XXI,
utilizando conceptos y
procedimientos tanto

filosoficos como de
otras disciplinas, vy
analizando su
incidencia en el
entorno local.

Reconoce y analiza de
manera  critica la
dimension global de
problemas relativos a
los retos del siglo XXI,

utilizando de manera

solvente

conceptos y
procedimientos tanto
filosoficos como de
otras disciplinas, vy
analizando su

incidencia en el

entorno local.

CRITERIO DE EVALUACION: 8.1. Desarrollar el propio juicio y la autonomia moral mediante el
analisis filoséfico de problemas éticos y politicos fundamentales, considerando las distintas

posiciones en disputa y elaborando, argumentando, exponiendo y sometiendo al dialogo con los

demas las propias tesis al respecto.
COMPETENCIA ESPECIFICA: 8 / C. CLAVE:

INDICADORES DE LOGRO

EN PROCESO (0-4)

BAJO (5-6)

MEDIO (7-8)

ALTO (9-10)

Desarrolla de forma
confusa o imprecisa el

propio juicio y la
autonomia moral
mediante el analisis
filosofico de
problemas éticos vy
politicos

fundamentales, sin

considerar apenas las
distintas posiciones vy
sin elaborar,
argumentar o someter

Desarrolla de manera
basica el propio juicio
y la autonomia moral

mediante el andlisis
filosdfico de
problemas éticos vy
politicos
fundamentales,
considerando
someramente las

distintas posiciones vy
elaborando,
argumentando y

Desarrolla el propio
juicio y la autonomia
moral mediante el
analisis filosofico de
problemas éticos vy
politicos
fundamentales,
considerando las
distintas posiciones vy
elaborando,
argumentando y
sometiendo al didlogo
demas las

con los

Desarrolla de manera
oroginal el propio
juicio y la autonomia
moral mediante el
analisis filosdfico de
problemas éticos vy
politicos
fundamentales,
considerando las
distintas posiciones vy
elaborando,
argumentando y

sometiendo al didlogo




al didlogo con los
demads las propias tesis

al respecto.

sometiendo al didlogo

con los demas las

tesis al
de

propias
respecto forma

suficiente.

propias tesis al

respecto.

con los demas las
propias tesis al
respecto de forma

critica y auténoma.

CRITERIO DE EVALUACION: 8.2. Aplicar los conceptos, argumentos y propuestas en el ambito de la

ética y la filosofia politica al debate sobre cuestiones morales o politicas que tengan relevancia

actual o estén préximas al entorno cotidiano del alumnado.
COMPETENCIA ESPECIFICA: 8 / C. CLAVE:

INDICADORES DE LOGRO

EN PROCESO (0-4) BAJO (5-6) MEDIO (7-8) ALTO (9-10)

Aplica de manera|Aplica de manera| Aplica los conceptos, | Aplica criticamente los
confusa y sin | basica los conceptos, | argumentos y | conceptos,

fundamento los | argumentos y | propuestas en el | argumentos y
conceptos, propuestas en el [ ambito de la ética y la | propuestas en el
argumentos y | dmbito de la ética y la | filosofia politica al [ ambito de la éticay la
propuestas en el | filosofia politica al | debate sobre | filosofia politica al
ambito de la ética y la | debate sobre | cuestiones morales o | debate sobre
filosofia politica al | cuestiones morales o | politicas que tengan | cuestiones morales o
debate sobre | politicas que tengan | relevancia actual o | politicas que tengan
cuestiones morales o | relevancia actual o |estén préximas al|relevancia actual o
politicas que tengan [ estén préximas al | entorno cotidiano del | estén  préoximas al

relevancia actual o

estén proximas  al
entorno cotidiano del

alumnado.

entorno cotidiano del
alumnado.

alumnado.

entorno cotidiano del
alumnado.

CRITERIO DE EVALUACION: 9.1. Contribuir a generar un adecuado equilibrio entre el aspecto
racional y el emotivo en la consideracion de los problemas filoséficos, especialmente los referidos

al ambito de la estética, a través de la reflexion expresa en torno al arte y a otras actividades o

experiencias

con

COMPETENCIA ESPECIFICA: 9 / C. CLAVE:

valor

estético.




INDICADORES DE LOGRO

EN PROCESO (0-4)

BAJO (5-6)

MEDIO (7-8)

ALTO (9-10)

No alcanza a generar

un adecuado
equilibrio entre el
aspecto racional y el
emotivo en la

consideracion de los
problemas filoséficos,
especialmente los
referidos al ambito de
la estética, a través de
la reflexién expresa en
torno al arte o a
experiencias con valor

estético.

Desarrolla de manera
suficiente un equilibrio
entre el aspecto
racional y el emotivo
en la consideracién de
los problemas
filosoficos,

especialmente los
referidos al dmbito de
la estética, a través de
la reflexion expresa en
torno al arte o a
experiencias con valor

estético.

Desarrolla

consistentemente un
equilibrio entre el
aspecto racional y el
emotivo en la
consideracion de los
problemas filosdficos,
especialmente los
referidos al dmbito de
la estética, a través de
la reflexion expresa en
torno al arte o a
experiencias con valor

estético.

Desarrolla de manera
critica y auténoma un

equilibrio entre el
aspecto racional y el
emotivo en la

consideracion de los
problemas filoséficos,
especialmente los
referidos al dmbito de
la estética, a través de
la reflexion expresa en
torno al arte o a
experiencias con valor

estético.

CRITERIO DE EVALUACION: 9.2. Identificar y analizar la relacién entre las emociones, las razones

y lasimdgenes y otros productos con valor estético en el contexto de las creaciones e interacciones

audiovisuales propias de la cultura contemporanea.
COMPETENCIA ESPECIFICA: 9 / C. CLAVE:

INDICADORES DE LOGRO

EN PROCESO (0-4)

BAJO (5-6)

MEDIO (7-8)

ALTO (9-10)

La identificacion y el
analisis de la relacién
entre las emociones,
las

las razones vy

imagenes y otros
productos con valor
estético en el contexto
de

interacciones

las creaciones e

audiovisuales propias

de la cultura

Identifica y analiza de

forma basica la
relacion entre las
emociones, las

razones y las imagenes
y otros productos con
valor estético en el
de
creaciones e

contexto las

interacciones
audiovisuales propias

Identifica y analiza de

manera solvente la
relacion entre las
emociones, las

razones y las imagenes
y otros productos con
valor estético en el
de
creaciones e

contexto las

interacciones
audiovisuales propias

Identifica y analiza de
forma original y critica
la relacion entre las
emociones, las
razones y las imagenes
y otros productos con
valor estético en el
de

creaciones e

contexto las

interacciones
audiovisuales propias




contemporanea se | de la cultura | de la cultura | de la cultura

realiza de manera | contemporanea. contemporanea. contemporanea.
imprecisa e
insuficiente.

3.2. EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE

Se propone el disefio de actuaciones que tomen en consideracion de las siguientes cuestiones:

» Adquisicidn significativa por parte de los alumnos de los saberes basicos, logrando ademas
despertar su curiosidad o sensibilidad intelectual.

* Aplicacién en el desarrollo de las actividades o de las situaciones de aprendizaje de los
criterios de evaluacion.

* Seguimiento de los criterios consensuados en el departamento.

* Aplicacion de las directrices de programas pedagdgicos oficiales como el DUA o aquellos
contengan menciones relevantes a la Atencion a la Diversidad.

3.3. PLAN DE MEJORA

Todo plan de mejora implica una propuesta personal y departamental para realizar futuras
modificaciones. Para ello, es necesario realizar una autoevaluacidon y reflexionar sobre Ia
planificacidn realizada. Asi podremos saber si en la creacién de la programacidén hemos tenido en
cuenta la coherencia interna entre los elementos curriculares. Adema3as, al examinar nuestra
actuacién en el aula apreciamos si los objetivos y las situaciones planteadas permiten el desarrollo
de las actividades de ensefianza-aprendizaje que, a su vez, permiten que los alumnos adquieran las
competencias y consecuentemente los objetivos de etapa.

4. CONCLUSIONES

Supone un desafio mayulsculo entender y proponer nuevos paradigmas con los que dar sentido a
determinada circunstancias contractuales, pero mayor reto supone hacerlo en algo tan sensible y
decisivo en la formacion y en la definicién del ser humano como es la educacién y el saber; ese
proceso que Aristételes definid como thauma: admiracién que nos empuja a querer conocer lo que
no se conoce, pero también terror y vértigo por lo que queda tras la respuesta inacabada, tras el
balbuceo ante una realidad que desborda nuestra (in)significacion.

Algo asi, referido a nuestro campo, es lo que todo docente comprometido deberia sentir ante los
cambios que estamos viviendo. Un cambio paradigmatico que ya esta instalado, pero que aun queda
por domefiar. Cambiaran artificios, quedardn cuestiones estructurales y enfoques determinados vy,




finalmente, en un tiempo, podremos estimar la cuantia de lo transformado, équé sera ese nuevo
pathos que nos esforzamos en cumplir?

Nuestra programacién debera cambiar, en lo concreto, para ajustarse a idiosincrasias, necesidades
y contextos educativos, sin perder de vista el lugar comun de la tradicidn su estructura inmanente y
su espiritu inspirador, lo que nos obliga a proponer una programacién flexible, dinamica, operativa,
realista y viable, ajustada, no en vano, a los proyectos curriculares citados y a la legislacion vigente.
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H.- PROPUESTA DE ACTIVIDAD EXTRAESCOLAR (Del profesor en practicas

Luis Lopez Fernandez)



Se propone realizar una actividad extraescolar al final de cada trimestre en las instalaciones del
Espacio de Creacién Joven de la localidad, donde los alumnos expondran la problematica estudiada
en cada trimestre a partir de formatos dinamicos de presentacién (Pecha Kucha) para su posterior
debate:

DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA
ACTIVIDAD EXTRAESCOLAR PROGRAMADA POR LUIS LOPEZ FERNANDEZ
(SALIDA AL ESPACIO PARA LA CREACION JOVEN DE JEREZ)

AMBITO: IA

UNIDAD 5
El anciano y larobot

SABERES BASICOS

B.2.6. El problema del determinismo. Necesidad, azar y libertad.

C1.2. La posibilidad de una ética racional. Cognitivismo y emotivismo.

A.1.3. Vigencia y utilidad de la filosofia: la importancia de filosofar en torno a los retos del siglo XXI.
SITUACION DE APRENDIZAJE GENERAL TRIMESTRAL Y EXTRAESCOLAR: En Espacio para la
Creacion Joven, presentaciones Pecha Kucha (una por unidad desarrollada por cada grupo) y
deliberacion o didlogo acerca de lo presentado: ¢Qué influencia tiene en nuestra vida la realidad virtual?
éPor qué la llamamos asi? ¢Qué es la apariencia y qué la realidad? ¢Dénde estamos cuando miramos el
movil (o cuando leemos)? ¢Qué realidad o tipo de realidad es esa? ¢Qué universo presenta la red:
azaroso o determinista? éNos hace libres? éComo nos influye? éCdmo debemos actuar ante los desafios
de la IA? ¢Cuales son esos desafios?

SITUACION DE APRENDIZAJE ESPECIFICA UNIDAD: Exposicién oral o Pecha Kucha para proponer
una deliberacion al gran grupo.

DESPLIEGUE DE LAS SESIONES

INICIO

Se explicaran los contenidos, los criterios de evaluacion, las competencias, actividades y/o tareas mas
importantes y la situacion de aprendizaje.

Situacion de aprendizaje

Actividades / tareas Competencias Criterios evaluacién OoDS

ACTIVIDAD DE MOTIVACION

Tres casos que ponen en tela de juicio el libre albedrio:

+ PHINEAS CAGE: Un hierro le atravesé el cerebro y ya no fue el mismo. (145 Anaya).



+ Hombre de Virginia, 2003: Conductas sexuales obsesivas por tumor en hipotalamo (148 “).
+ PHILLIP ADAMS: Jugador futbol americano, matd a seis personas y se suicidé. Enfermedad
degenerativa en el cerebro.

Lluvia de preguntas que surgen en grupo general. Puesta en comun, seleccion y recogida en “banco de
preguntas” en classroom.

Modelo de cuestiones que deben surgir:

¢De qué dependen las acciones humanas?

¢Somos libres que hacer lo que hacemos?

Se ensayan respuestas en gran grupo.

CE1, -20 minutos-

DESARROLLO

-RACIONALIDAD TEORICA-

1-Pregunta orientadora para relacionar con lo siguiente:

Preguntas 200 VV

2. ACTIVIDAD DE DESARROLLO.

2.1 - Grupos de 3-4 se les reparte ficha de cuestiones para contestar. * Deben responder a la cuestidon

segun la corriente o teoria que se les plantea y de la que tienen la respuesta a partir de textos y teoria

DINAMICA: LECTURA COMPARTIDA: Divisidn del texto en parrafos, uno lo lee, el compafiero de al lado
debe explicar, dibujar o esquematizar lo que acaba de leer y los otros deberan decir si es correcto o no.
Después cambian los papeles: lee el siguiente, explica el otro, opinan los demas.

Reparticién de textos por grupo:

* Spinoza “Etica”: Determinismo: Los hombres se equivocan al creerse libres. (200VV)

* Skinner*: Podriamos predecir la conducta con un entrenamiento adecuado.

* Schopenhauer®*: Voluntad de poder. Una persona puede hacer lo que quiere, pero no puede
querer lo que quiere.

+ Kant “"CRP”: Libertad como postulado de la razén. (201VV).

- Sartre, “El Ser y la nada”: Libertad como esencia de lo humano.

-20 minutos-
(Sesion 1)



2.2.- Cada grupo BASE debe organizarse de manera que cada uno de ellos deba responsabilizarse de
encontrar la informacién que les falte acudiendo a los otros grupos.

-15 minutos-
Sesionl

2.3.- Cuando cada cual la tenga, debe volver a su grupo BASE para explicarla al resto, CONVIRTIENDOSE
EN ESPECIALISTA y responder entre todos las cuestiones de la hoja.

-20 minutos-
SE FOMENTA LA PARTICIPACION EQUILIBRADA Y LA INTERDEPENDENCIA POSITIVA

2.4 .- Estrategia expositiva:Dividimos la clase en grupos de especialistas y desde los textos, con ayuda del

profesor, explican sus argumentos.

Toma de notas de los demas alumnos para elaborar mejor la ficha de cuestiones, que a su vez sirve de
guién para desarrollar unos buenos apuntes.

SE SUBE A CLASSROOM AL GRUPO QUE LE TOQUE HACERLO BAJO EL EPIGRAFE DE LA UNIDAD.
2.5.-Volvemos a grupos base para elaborar un esquema definitivo.

SE SUBE A CLASSROOM AL GRUPO QUE LE TOQUE HACERLO BAJO EL EPIGRAFE DE LA UNIDAD.

-25 minutos-

3. ACTIVIDAD DE INTEGRACION Y CONSOLIDACION DE CONOCIMIENTOS
3.1. Realizan una ficha cronoldgica* de las corrientes o pensadores que han salido en la actividad
anterior. Deben buscarlo en bibliografia y webgrafia aportada por el profesor (Libros y portatiles). Buscar

al menos dos filésofas que compartan alguna de las teorias.A1.1

* Otra opcion es el juego de las palabras: profesor escribe en pizarra conceptos ya vistos* y
cada grupo debe buscarlos en sus apuntes, libro o internet (CEsp2). Después deben construir una
frase y explicar al gran grupo qué hay detras de ella.

3.2. Ejercicio repaso: Los alumnos especialistas en la informacién obtenida y explicada el dia anterior
disefian cinco preguntas (con o sin opciones de respuestas) para que contesten sus compafieros. Pero
deben incluir de webs especializadas que dara el profesor* informacién que no se haya dado aun que sea

relevante e interesante.
Se compartiran los resultados con el gran grupo y se elegiran las preguntas mas originales y que
sugieran mayor reflexion. -iiPara examen competenciall!
-20 minutos-
Sesion 2

4- ACTIVIDAD TEORICO-PRACTICA/DELIBERACION de las posiciones organizandose la clase en grupos
que expliquen, el grupo mediador de tres personas debe cambiar a otro grupo.

* Grupo mediador: debe velar por el correcto desarrollo de la actividad, asi como elaborar un
informe* acerca lo tratado en la misma, estableciendo conclusiones tedricas que seran leidas,



corregidas y compartidas al dia siguiente en clase y SUBIDAS A CLASSROOM. Dicho informe
pasara a formar parte del contenido de la materia.

* Grupos tematicos: han de preparar la defensa de sus argumentos a través de las preguntas
directrices y en relacién con los saberes trabajados. Modelo preparacién

Preguntas directrices*: Se pretende la significatividad de los contenidos relacionandolos con el
caso concreto de la actividad motivadora, es decir, como contestan al desafio planteado desde

las posiciones tedricas que han elegido para explicarlo en el debate.

Explicad y compartid desde vuestra corriente/autor lo siguiente:
¢Cémo se verian los casos de conducta de los tres hombres desde el punto de vista de vuestro

autor?

Establecimiento de las normas de la deliberacion:

Intervencion a través de los turnos de palabra.

Respeto a los compafieros; sus argumentaciones y su persona.

Derecho a subsanacion de argumentarios y de réplica.

Las actitudes de menosprecio, comportamientos disruptivos o el uso de lenguaje perverso se sancionaran
con la omision de hasta tres turnos de palabra y, en Gltimo término, la expulsidn de la actividad.

Eal A

4.1.- Preparacion de los saberes a partir de las preguntas* para las intervenciones de los grupos.
-15 minutos-

4.2 .- Desarrollo de la actividad.
=30 minutos-
Sesion3

-RACIONALIDAD PRACTICA- Aclaracién ()

5- ACTIVIDAD MOTIVADORA

5.1. INPUT

“El tiene ochenta afios e insiste en desayunar coh su mujer. Y cuando le pregunté por qué su mujer estaba en
una residencia de ancianos, ¢l respondié que porque tenia alzheimer. Mi siguiente pregunta fue: ¢se preocupard
su mujer si tarda usted en venir a desayunar con ella? El respondié que ella no se acuerda, ni siquiera sabe
quién soy yo, desde hace cinco afios ya no me reconoce.

Yo, sorprendido, le dije: ¢Y aln sigue desayunando con ella cada mafiana a pesar de que no le reconoce?

El anciano de 80 afios me mird a los ojos y me apreté la mano, entonces me dijo: "Ella no sabe quién soy yo, pero

yo si sé quién es ella”.




sentirse solo.

+ Escena de Blade Runner en el que una robot agasaja al protagonista cada vez que llega a casa para no

5.2. Lluvia de preguntas sobre las cuestiones que este caso puede suscitar por grupos con la dinamica

del folio giratorio. Se trata de que salga alguna pregunta relacionada

Preguntas que pueden salir:

JUICIOS?

ENJUICTIA?

¢POR QUE CREEMOS QUE ALGO ESTA BIEN O MAL? ¢(QUE PARTE DE NOSOTROS EJECUTA LOS

Y EN LA ROBOT DISENADA PARA ACOMPANAR AL PROTAGONISTA DE BLADE RUNNER, COMO

Actividad semiabierta: OUTPUT
5.3. Los pares discuten: parejas deliberan sobre la cuestion propuesta:

-15 minutos-

5.4. Puesta en comun.

En grupos eligen una respuesta

- Puesta en comun: Los resultados seguramente establezcan ya la cuestion la razén y la emocién en las

acciones morales -APRENDIZAJE POR DESCUBRIMIENTO-. se apuntan en la pizarra.

6- ¢Cémo lo habéis establecido ...2 Lo vamos a analizar.

En la pizarra aparece una tabla dividida en ...

-15 minutos-

INTELECTUALISMO MORAL

ETICA FORMA KANTIANA

EMOTIVISMO MORAL

UTILITARISMO




6.1.Cada grupo analiza un texto breve: DINAMICA: LECTURA COMPARTIDA: Divisién del texto en
parrafos*, uno lo lee, el compafiero de al lado debe explicar, dibujar o esquematizar lo que acaba de leer
y los otros deberan decir si es correcto o no. Después cambian los papeles: lee el siguiente, explica el
otro, opinan los demas.

- Platon * La accién buena o correcta pasa por el conocimiento previo de la bondad o del bien.

- Aspasia de Mileto

- Kant * La base de los juicios morales esta en la razon.

- Hume, “TNH": No es contrario a la razén preferir la destruccidon del mundo entero al arafiazo de mi
dedo. (288 VV)

- Stuart Mill * : Caso vecinos Ana Frank. (289VV)

6.2 Clasificacién de su texto en uno de los titulos de la tabla. Puesta en comin y método expositivo por

parte del profesor. (parada de tres minutos)
-25 minutos-
Sesion 4
6.3.Elaboracién de un escrito breve, donde se haga un analisis de las normas del caso que eligieron en el
punto 5.4 usando los saberes de los textos y en base a la clasificacion de la tabla.
APRENDIZAJE POR DESCUBRIMIENTO

Ejemplo: ¢En qué se han basado vuestros razonamientos sobre el comportamiento del anciano y de la robot?
¢Quién es libre, quién no lo es? ¢Por qué?
¢Qué tipo de algoritmo habria que disefiarle al robot para tomar decisiones cognitivas o emotivas?

¢Y en el caso de Will, la IA de Trascendence?

* Puesta en comun: cada grupo explica brevemente a la clase.

-30 minutos-

7- Paginas web vy libros de texto
para buscar informacién sobre los siguientes conceptos con la

dinamica T4 me ayudas, yo te ayudo: dividimos los grupos en parejas de dos, cada pareja se divide el
trabajo sobre los conceptos (por ejemplo, 2 para cada uno)._Primero trabaja uno y otro lo observa y le

ayuda con un rol secundario si es necesario. Luego cambian los papeles y posteriormente se intercambian

las soluciones con la otra pareja para corregirlo y deliberar.

éComo influyéd Aspasia de Mileto en la corriente del intelectualismo moral? (A.1.6
Discriminacién de género en trad. filoséfica)

7.1 Saco de dudas: Escriben dudas en papelito individualmente que se propone resolver al grupo. Si no
se saben resolver se ponen en una bolsita y se pregunta a los otros grupos, si tampoco se resuelve, al
profesor.
-30 minutos-
Sesion 5
SINTESIS



8- Estamos preparados para llevar a cabo la tarea que marca la SITUACION DE APRENDIZAJE
ESPECIFICA:
8.1. Estado de la cuestion: ejemplo: lectura de la noticia sobre ...

-10 minutos-

8.2. Haciendo uso de lo trabajado en esta unidad, elaborad un Pecha Kucha en el que expongais una
vision de la cuestion de la libertad del ser humano y la IA desde la metafisica y la moral.

TG me corriges, yo te corrigo: el grupo se divide las cuestiones de la guia o las que ellos crean
oportunas. Cada cual elabora la suya, cuando terminan se las pasan para corregirlas y comentarlas para
después juntarlas y crear el texto final.

-50 minutos + trabajo en casa-
Sesion 6
8.3. Puesta en comun, votacion sobre ...

9. Actividad de sintesis.
Toma de conciencia del proceso de ensefianza-aprendizaje:

¢Qué he aprendido? ¢Qué dificultades he encontrado? ¢Cémo he trabajado?

Otra opcidn es “Construir una cuestion o pregunta’: En parejas -Lluvia de ideas a las que se les
buscan las contradicciones, las aplicaciones y las relaciones para crear una pregunta filoséfica.

=55 minutos-
Sesion 7

PROPUESTAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD:

Alumnos con dificultades, repetidores o con ritmo mas lento de aprendizaje:
+ Observacién directa y apoyo en las actividades de repaso y refuerzo de la UD.
+ Seleccién de ejercicios del libro de texto*.

Alumnos con facilidad de aprendizaje de la materia:
+ Lecturas de recomendaciones bibliograficas y webgraficas donde ampliar cuestiones.
+ Propuesta de extrapolacion y relacidon de casos y dilemas éticos.
« Profundizacién de aspectos que no se hayan tenido tiempo de tratar de manera adecuada en clase y
su posterior exposicion.

10. SITUACION DE APRENDIZAJE GENERAL TRIMESTRAL Y EXTRAESCOLAR: En Espacio para la
Creacion Joven, presentaciones Pecha Kucha (una por unidad desarrollada por cada grupo) y
deliberacion o didlogo acerca de lo presentado: ¢Qué influencia tiene en nuestra vida la realidad virtual?
éPor qué la llamamos asi? ¢Qué es la apariencia y qué la realidad? éDénde estamos cuando miramos el
moévil (o cuando leemos)? ¢Qué realidad o tipo de realidad es esa? ¢Qué universo presenta la red:



azaroso o determinista? ¢Nos hace libres? ¢Como nos influye? éComo debemos actuar ante los desafios
de la IA? ¢Cuales son esos desafios?

* Recorrido por las cinco unidades para en grupos elegir una o varias cuestiones que

exponer en el modelo Pecha Kucha.
* Exposicion que debe plantear una gran pregunta para ser deliberada en la clase y luego en
la actividad extraescolar en el Espacio de Creacién Joven.

-55 minutos-

&

.- MEDIDAS DE ADAPTACION POR COVID-19 (Francisco
Pulido)

En el curso 2019-2020 nos vimos obligados a confinarnos en nuestros hogares y a continuar el curso
telematicamente debido al decreto del estado de alarma por la pandemia de la COVID-19. El curso
presencial se cortd el 13 de marzo y tuvimos que adaptarnos a la nueva situacion de ensefianza a
distancia. Era la primera vez que ocurria una cosa asi y nos cogi6 a todos sin aviso. Tuvimos que
aprender a hacerlo mientras lo haciamos. Asi fue también en Historia de la Filosofia de 2° de
Bachillerato.

Hemos empezado el nuevo curso, como el anterior, de manera presencial aunque ya sin mascarillas,
en el escenario 1, pero como la pandemia sigue azotando Espafia y el mundo entero, hemos de
prevenir una posible vuelta al confinamiento, de manera que tengamos previsto como actuar en
cualquiera de los escenarios posibles, que basicamente son tres:
Escenario 1: la normalidad anterior, a la que hemos vuelto a partir de la Semana Santa pasada. Para
que esto se mantenga deberia desaparecer la pandemia 0 mantenerse, como ahora, controlada gracias
a la vacunacion.
Escenario 2: la “nueva normalidad”. El escenario en el que estuvimos el afio pasado. Se trabajaba
presencialmente tomando las necesarias medidas de precaucion para evitar posibles contagios, como
la debida distancia interpersonal, la obligacion del uso de mascarillas, el lavado frecuente de las
manos, etc.
Escenario 3: el confinamiento. Habria que seguir el curso de modo telematico, como se hizo en el
confinamiento y también en dos semanas de Enero del curso 2020-2021. Hay que programar cOmo
se llevaria a cabo por si se vuelve a producir este indeseable escenario. En general se usara la
plataforma Rayuela para la comunicacion con todos los estamentos de la comunidad educativa,
alumnado, familias, profesorado y cargos directivos del centro. Para la docencia a distancia se
emplearan los medios teleméaticos que sean mas convenientes, como Educarex, Clasroom, e-mail,
Whatsaap y Rayuela.

En cuanto a las medidas de recuperacion y refuerzo del alumnado, estas no proceden pues el

curso pasado se pudo trabajar con normalidad.



PROGRAMACION DIDACTICA
DE LA ASIGNATURA LOMLOE

HISTORIA DE LA FILOSOFIA

(COMUN DEL SEGUNDO CURSO DEL BACHILLERATO)



“En Filosofia la consideracion historica es fundamental;
una Filosofia del pasado, si ha sido verdadera Filosofia,
no es un error abandonado y muerto sino una fuente
permanente de ensefianza y vida.”

(Nicolas ABBAGNANO: Historia de la Filosofia)

INTRODUCCION.

Después de que, a principios de este siglo, hubo unos cursos en los que la Historia de la Filosofia
dejo de ser una materia comun en segundo curso de bachillerato, volvio a ser establecida como tal,
aunque solo con tres horas semanales, en lugar de las cuatro con las que contaba antes. Creemos que
este retorno era no sélo oportuno sino necesario, pues la materia Filosofia |1, heredera de la anterior
Historia de la Filosofia del antiguo COU, favorecia la consecucion de los objetivos generales de todo
el Bachillerato por parte del alumnado, formandolo y aportandole la madurez intelectual que precisa,
para afrontar los retos de la sociedad actual, que a su vez lo forma y educa. Pues bien, en la penultima
ley de educacion, la LOE, que se aplico hasta hace dos cursos, la anterior materia Filosofia Il se paso
a llamar nuevamente Historia de la Filosofia, aunque esencialmente sigue siendo la misma de
siempre. Desgraciadamente, la entonces nueva ley de educacion, la LOMCE, que se termind de
implantar el curso 2016-2017, traia consigo la desaparicion de esta materia como comin de 2° de
Bachillerato, pasando solo a ser una asignatura optativa de la modalidad de Humanidades, como de
hecho ocurre ya en otras comunidades autbnomas. Pero aqui, en Extremadura, gracias a los esfuerzos
de la Plataforma de defensa de la Filosofia, la PDFEX, y de la Asociacion de filésofos de la region,
la AFEX, que llevan reivindicando la vigencia de las materias filosoficas en los planes de estudio, la
Historia de la Filosofia se mantuvo en el curriculo del Bachillerato con tres periodos semanales de
clase, como asignatura especifica obligatoria de libre configuracién autonémica, en todas las
modalidades del Bachillerato. La Junta de Extremadura, entonces de distinto color politico que el
Gobierno Central, se mostraba asi “rebelde” frente a la LOMCE, como ha titulado la prensa.

Pues bien, ahora llega la enésima ley educativa, la LOMLOE, que empiez6 a implantarse en el curso
pasado y que termina de implantarse este curso actual. Como buena noticia la asignatura de Historia
de la Filosofia vuelve a ser materia troncal o comun en todas las modalidades del Bachillerato en todo
el territorio nacional, de lo cual nos congratulamos. Ademéas volverd a la fase general de la
Selectividad, aunque no en este curso todavia, pues el nuevo modelo se tiene ain que elaborar y
estamos con un gobierno en funciones, lldmese EBAU o como se llame.

Por lo tanto, este curso 2023-2024, aunque establezcamos aqui las lineas y los conceptos de la nueva
ley educativa, nosotros mantendremos en general los objetivos y contenidos de la materia anterior,
adaptada a la terminologia del curriculo LOMLOE y modificandola a lo que se decida sobre la EBAU,
pues en principio esta asignatura no entrara en la fase coman de estas pruebas herederas de las PAU.
Solo si el alumno la elige en la fase especifica, hasta que se elabore esa nueva Selectividad.
IMPORTANTE: Mientras elaboramos esta programacién ha salido a la luz que desde este curso
en la EBAU la Historia de la Filosofia entrara de nuevo en la fase general, como estaba hace
unos cursos, o sea, que el alumno elegira entre Historia de Espafia e Historia de la Filosofia y
gue esa nota hard media con las otras 3 de la fase general (Lengua, Lengua extranjera y la
propia de la modalidad de Bachillerato).




En el DOE 164 de 25 de agosto de 2022 se introduce Y justifica la asignatura asi:

En el curso de ese descubrimiento, la materia de Historia de la Filosofia promueve el logro de los
objetivos de etapa y del perfil competencial correspondientes al Bachillerato. Asi, la materia
promueve en el alumnado el conocimiento y la valoracion critica, desde la perspectiva de la historia
de las ideas, de aquellas realidades del mundo contemporéneo que resulten relevantes y esenciales
para comprender nuestra sociedad y comprometerse activamente con la mejora y el desarrollo
sostenible de la misma. A su vez, la asuncion critica y con perspectiva historica de los ideales y
valores comunes, Yy el desarrollo simultaneo de la capacidad para construir juicios propios y
argumentados sobre problemas éticos y filosoficos fundamentales, resultan requisitos necesarios
para el ejercicio autobnomo y responsable de la ciudadania democratica. En general, la concepcion
global e integral de las cuestiones y problemas antropoldgicos, epistemolégicos, ontoldgicos, éticos,
politicos o estéticos, que informan, desde su raiz, las cuestiones mas actuales y cercanas a la
experiencia del alumnado, y que es proporcionada por el analisis historico-filosofico de las ideas,
supone una condicion basica para afrontar, con afan constructivo y transformador, los retos y
desafios del siglo XXI, gestionar mejor las situaciones de incertidumbre, y comprometerse, de
manera consciente y adecuadamente fundamentada, con los valores democraticos, el respeto al
medioambiente, la resolucion pacifica de los conflictos, la lucha por la equidad y la no
discriminacion de las personas, la valoracién de la diversidad, el uso critico y ético de los medios
digitales, y la certidumbre, en general, acerca del valor del conocimiento y la reflexion critica como
motores de un desarrollo sostenible, ético y justo. Por lo demas, la materia de Historia de la
Filosofia, y tal como se hara explicito en su correspondiente apartado, contribuye al desarrollo de la
mayoria de las competencias clave, especialmente la competencia ciudadana, la competencia
relativa a la conciencia y expresiones culturales, la competencia personal, social y de aprender a
aprender, y las competencias de comunicacion linguistica, digital y emprendedora. Asi mismo, y en
aquel mismo apartado, se tratara tanto sobre las relaciones entre las propias competencias
especificas de la materia, como sobre la conexion entre estas y las competencias especificas
de otras materias, subrayando la importancia de adoptar un enfoque global e interdisciplinar
con respecto a todas ellas.

Para lograr todos estos objetivos, asi como el desarrollo de las competencias clave, se pro-

pone el desenvolvimiento de una serie de competencias especificas que, mas alla de profun-

dizar en los procedimientos de la indagacion filoséfica con los que se trabaj6 en primero de
Bachillerato o en la materia de Introduccion a la Filosofia de cuarto de ESO, y ademas del
conocimiento significativo de algunos de los méas importantes documentos, concepciones,

autores y autoras de la historia del pensamiento occidental, den al alumnado la posibilidad de
reflexionar criticamente y con todo rigor sobre las ideas fundamentales de nuestra cultura,
identificandose en su origen méas remoto y persiguiéndolas en el transcurso de sus multiples
variaciones historicas. Este analisis histdrico y dialéctico de las ideas ha de atender tanto a sus
relaciones de oposicion y complementariedad con el resto de las ideas filosoficas como a su
conexion con la generalidad de las manifestaciones culturales, politicas o sociales en las que
aquellas ideas se expresan y junto a las que cabe contextualizarlas. De ahi que en esta propuesta se
insista en comprender la historia del pensamiento filosofico, no de manera aislada, limitandolo al
conocimiento de sus textos y autores y autoras mas relevantes, sino en relacion con la totalidad del
contexto historico y cultural en el que las ideas se descubren, generan y manifiestan, atendiendo a
las maltiples expresiones y fendmenos sociales, politicos, artisticos, cientificos o religiosos en que
pueden encontrarse incardinadas dichas ideas y, méas especificamente, inquiriendo sobre ellas en
textos y documentos no solo de caracter

filosofico, sino también de naturaleza literaria, historica, cientifica o de cualquier otro tipo. El

fin altimo es que el alumnado, una vez entienda las teorias y controversias filoséficas funda-
mentales que han articulado la historia del pensamiento occidental, se encuentre en mejores




condiciones para adoptar una posicion propia, dialogante, critica y activa ante los problemas del
presente y los retos y desafios del siglo XXI.

Estas competencias especificas habran de desarrollarse mediante la movilizacion de una serie de
saberes basicos distribuidos en tres bloques, dedicados respectivamente al desarrollo del
pensamiento filosofico en la Antigiiedad, a su despliegue durante la Edad Media y la primera
modernidad, y a sus aportaciones y manifestaciones més relevantes en el contexto de la historia y la
cultura moderna y contemporanea.

En cuanto al apartado de situaciones de aprendizaje que mas directamente podriamos re-

lacionar con el aspecto metodoldgico, se ofrecen una serie de pautas generales y principios

que garantizan una programacion de la materia consecuente con el espiritu competencial que
establece la ley. Dicho espiritu ha de tomar el «aprender a filosofar» kantiano como lema orientador
y situar la actividad indagadora del alumnado como el centro y el fin de todo el proceso de
ensefianza y aprendizaje, profundizando en el desarrollo de aquellas competencias que, desplegadas
ya en la materia de Filosofia de primero de Bachillerato, contribuyan al logro de su autonomia y
madurez intelectual, moral y civica. Es también preciso insistir, por ultimo, en la conveniencia de
comprender la historia de la filosofia en el contexto histérico y cultural que le sirve de marco,
evitando un tratamiento aislado y puramente academicista de la misma y sirviéndose de ella como
una herramienta y una perspectiva idonea para tratar critica y reflexivamente los mas graves
problemas que nos afectan hoy, especialmente aquellos referidos a la equidad entre los seres
humanos, la justificacion y consideracion de los derechos humanos, la igualdad efectiva entre
hombres y mujeres, o los problemas ecosociales.

Finalmente, en cuanto a los criterios de evaluacion, estos han de entenderse como herra-

mientas de diagndstico y mejora en relacidn con el nivel de desempefio que se espera de la
adquisicion de las competencias especificas y los saberes basicos vinculados a ellas. Es por

ello por lo que tales criterios han de atender tanto a los procesos como a los propios produc-

tos del aprendizaje, requiriendo, para su adecuada aplicacion, de instrumentos de evaluacién
diferenciados y ajustables a los distintos contextos y situaciones de aprendizaje en los que se
concrete el desarrollo de las competencias especificas, asi como a las distintas caracteristicas estilos
y ritmos de aprendizaje del alumnado. Igualmente, los criterios de evaluacion han de promover no
solo la heteroevaluacion, sino también la coevaluacion y autoevaluacién del alumnado, haciendo de
este un agente activo de su propio proceso de aprendizaje.

A.- OBJETIVOS GENERALES

Nosotros mantenemos por tradicién y coherencia los objetivos generales de la Historia de la Filosofia
de anteriores programaciones, independientemente de las leyes educativas de turno, aunque nos
adaptemos a la ley educativa vigente en cada caso. Consideramos que el proceso de ensefianza-
aprendizaje de esta asignatura debe contribuir a que el alumno desarrolle las siguientes capacidades,
que nosotros mantenemos como objetivos generales, pese a no estar recogidos en el nuevo curriculo:

1.- Comprender los problemas filoséficos fundamentales que ocuparon a los filésofos a lo largo de la
Historia y reconocer su trascendencia para la comprension del mundo actual.

2.- Leer, analizar y comentar textos filoséficos, estableciendo con ellos un dialogo critico que lleve a
su comprension, interpretacion, comparacion y localizacion.

3.- Relacionar las teorias filosoficas con el marco social y cultural en el que se formularon, junto con
otras manifestaciones de la actividad intelectual humana.



4.- Comprender la relacion entre las diversas teorias y corrientes filoséficas que se sucedieron a lo
largo de la historia, analizando las semejanzas y diferencias tanto en el modo de formular los
problemas como en las soluciones aportadas.

5.- Situar las distintas formas culturales e ideoldgicas del presente en el marco de la historia de las
ideas, y reconocer el valor de la comprension de lo otro (texto o interlocutor) para el desarrollo del
propio punto de vista.

6.- Realizar pequefias investigaciones sobre temas monograficos, utilizando los procedimientos
bésicos del trabajo intelectual, poniendo claridad y rigor 16gicos en la exposicién del tema y en la
expresion de los propios pensamientos.

7.- Comprender que la razon es una capacidad privilegiada para regular la accion humana, individual
y colectiva, y aceptar que su expresion méas conveniente es el didlogo tolerante.

8.- Valorar la historia del pensamiento como un gran legado de la humanidad (“Somos enanos a
hombros de gigantes™).

B.-COMPETENCIAS ESPECIFICAS

En el DOE 164 de 22 de agosto de 2022 se exponen asi:

1. Buscar, analizar, interpretar, producir y transmitir informacioén relativa a hechos historico-
filosoficos a partir del uso critico y seguro de fuentes y el dominio de técnicas basicas de
investigacién, generando conocimientos y producciones propias acerca de la historia de las
ideas y los problemas filosoficos.

La labor de investigacion de la Historia de la Filosofia comparte con las disciplinas histori-
cas, pero también con la filologia y con otras ciencias humanas, el hecho de que su objeto
de estudio venga vehiculado por textos, documentos y otras manifestaciones anélogas
legadas por la tradicidn. Es, pues, fundamental que el alumnado sepa trabajar con fuentes
fiables y relevantes, entendiéndolas en su contexto social y cultural a la vez que en su
proyeccion histérica, y estableciendo relaciones entre documentos de diferentes épocas y
culturas. Para ello, es preciso dotarlo de herramientas de investigacion con las que buscar
y organizar la informacidn, tanto en entornos digitales como en otros mas tradicionales,
asi como para evaluarla y utilizarla de manera critica y responsable en orden a la produc-
cién y transmisién de conocimientos relativos a la materia. El objetivo es que, ademas del
uso de documentos de una cierta complejidad formal y material, los alumnos y alumnas
puedan generar sus propios juicios y producciones a partir del didlogo con tales documen-
tos, el ejercicio autdnomo de su capacidad indagatoria y la referencia a sus inquietudes y
experiencias personales. Todo esto supone no solo la facultad de interpretar y comentar
formalmente textos y otros documentos y manifestaciones histérico-filoséficas, relacio-
nandolos con problemas, tesis y autores o autoras, sino también la de realizar esquemas

y mapas conceptuales, cuadros cronoldgicos y otras elaboraciones similares, incluyendo

la produccion y exposicion de trabajos de investigacion de caracter basico, utilizando los
protocolos al efecto, y tanto de forma individual como colaborativa.

Al finalizar segundo de Bachillerato, el alumnado sera capaz de buscar, analizar, interpre-
tar, producir y transmitir informacion relativa a la materia a través del uso seguro y critico
de fuentes y del dominio de los procedimientos basicos de investigacion, aplicando técni-
cas adecuadas y construyendo, a través de la elaboracién de documentos y trabajos, un
juicio propio y maduro acerca de problemas histérico-filosoficos.

2. Reconocer y analizar las normas y pautas de la argumentacion y el didlogo filosoficos en
distintos soportes y a través de diversas actividades, con objeto de aplicarlas con rigor en
la construccidn y exposicion de argumentos y en el ejercicio del didlogo con los demas.

El dominio de la argumentacion es un factor fundamental para pensar y comunicarse con
rigor y efectividad, tanto en el ambito de las ciencias y saberes como en el de la vida co-
tidiana, asi como una condicién necesaria para la formacion del propio juicio personal. Es,



pues, necesario que el alumnado, tanto en el trabajo con textos y documentos como en el
didlogo filosofico con los demas, emplee argumentos correctos y bien fundados, aprecian-
do el rigor argumentativo y detectando y evitando los modos dogmaticos, falaces y sesga-
dos de sostener o discutir opiniones e hipétesis, habilidades estas que resultan de especial
relevancia para el manejo critico, ético y responsable de las tecnologias de informacion y
comunicacion del siglo XXI.

Por otro lado, si el didlogo goza en la didactica de la filosofia de un merecido reconoci-
miento, tanto como expresion del caracter propiamente dialéctico de la indagacion filosé-
fica como en tanto que elemento esencial del ejercicio de la ciudadania democrética, en

el estudio de la historia de las ideas cumple una doble funcion: la de promover el debate
filosofico, y la de hacerlo en torno a planteamientos y concepciones que guardan a la vez
entre si un didlogo a lo largo del tiempo. Se trata, pues, de promover, no solo el didlogo
empatico, cooperativo y comprometido con la bisqueda del conocimiento, la libre expre-
sion de ideas y el respeto a la pluralidad de tesis y opiniones, sino también la aptitud para
el pensamiento critico y relacional en torno a ideas de autores y autoras de épocas muy
distintas, entendiendo en todos los casos la disensién y la controversia no necesariamente
como conflicto sino también como ocasion para una concepcion mas compleja y comple-
mentaria acerca de los problemas filoséficos. El dialogo filoséfico emerge, en fin, como una
herramienta id6nea para la resolucion pacifica de problemas tedricos y practicos y como
rasgo distintivo de expresidn practica de una cultura de paz regida por la deliberacion ra-
cional y los valores democraticos.

Al finalizar segundo de Bachillerato, el alumnado sera capaz de reconocer las normas y
pautas légicas, retéricas y éticas de la argumentacién y el dialogo, y de aplicarlas con rigor
en la construccion, analisis y exposicién de argumentos, asi como en el diélogo con los
demaés, en todo tipo de soportes y actividades, y tanto en contextos académicos como en
otros mas informales.

3. Analizar, interpretar y exponer diferentes concepciones filoséficas historicamente dadas
mediante el acercamiento a sus fuentes y el trabajo critico sobre las mismas, desarrollando
el conocimiento de un acervo que constituye parte esencial del patrimonio cultural comdn.
La tradicion filoséfica, asi como el debate filoséfico contemporaneo, han venido acumu-
lando y transmitiendo, y siguen produciendo hoy, un inmenso y valiosisimo caudal de
planteamientos, preguntas, intentos de respuesta, ideas, argumentaciones y exposiciones
diferentes en torno a las cuestiones filosoficas, moduladas de acuerdo con el contexto
histérico y el esfuerzo de los autores y autoras en los que en cada caso tuvieron cauce de
expresion. El conocimiento de las mas importantes de estas propuestas filosoficas debe
formar parte de la cultura de todo el alumnado y, en general, del bagaje de una ciudada-
nia ilustrada, entendiéndose como motor del desarrollo social, moral y cultural a todos los
niveles. De otro lado, el aprendizaje de tales concepciones filosoficas precisa de un trabajo
orientado desde la experiencia actualizada de cuestiones ya tratadas en primero de Bachi-
llerato, de manera que sea el alumnado el que, en relacion con dichas cuestiones, sienta

la necesidad de investigar la raiz y dimension historica de las mismas a través del contacto
directo con documentos y del trabajo a partir de ellos. Una indagacion que debe ser, por
demaés, ajena a prejuicios etnocéntricos, sexistas o de cualquier otro tipo, y reconocer el
papel, a menudo oculto y marginado, de las mujeres, asi como la importancia e influencia
de otras tradiciones de pensamiento diferentes a la nuestra, analizando criticamente las
conceptualizaciones de caracter excluyente o discriminatorio que formen o hayan formado
parte del discurso filosofico, y generando un compromiso personal y reflexivo frente a toda
forma de inequidad y exclusién injustificada, tanto pasada como presente.

Al finalizar segundo de Bachillerato, el alumnado sera capaz de analizar, interpretar y
exponer los planteamientos y teorias filos6ficas mas importantes relativas a las diversas
épocas historicas, vinculando su contenido y enfoque con el contexto cultural en que fue-
ron gestadas, a través del analisis y comentario critico de textos y documentos filosoficos
o relevantes para la filosofia, reconociendo las cuestiones filosoficas a las que tales plan-
teamientos responden, y valorando la suma de esfuerzos personales que constituye la
tradicion filosofica.

4. Reconocer la naturaleza esencialmente plural y diversa de las concepciones filosoficas
histéricamente dadas mediante su puesta en relacion dialéctica de confrontacion y com-
plementariedad, generando una concepcion compleja y dinamica de la historia del pensa-
miento y promoviendo una actitud tolerante y comprometida con la resolucion racional y
dialogada de los conflictos.

La filosofia, a diferencia de otros &mbitos de conocimiento, se presenta radicalmente abier-



ta y disputada en todas sus areas, algo que no tiene por qué ser interpretado como defecto
o disfuncion sino, al contrario, como indicio del caracter complejo y dialéctico tanto de

la disciplina como de muchas de las cuestiones filosoficas en las que no son posibles, ni
quizés deseables, la unanimidad o la unilateralidad, pero si un didlogo respetuoso y cons-
tructivo al respecto. En este sentido, el desarrollo de esta competencia ha de favorecer

la asuncion de los problemas filoséficos que laten tras los distintos desafios y retos que
afronta el siglo XXI con una actitud comprensiva con la pluralidad de planteamientos, y
comprometida con la resolucion racional y dialogada de los conflictos.

Este caracter plural de la filosofia es méas evidente cuando se comprende a través de su di-
mension histérica. No obstante, tampoco aqui esta riqueza de perspectivas compromete la
unidad esencial que define a toda la empresa filos6fica como una blsqueda incondicionada
e integral de la verdad y del sentido de la realidad en sus aspectos mas fundamentales. Por
otro lado, el contacto con los distintos modos de argumentacion y exposicion que corres-
ponden a las diferentes concepciones filoséficas, asi como con la diversidad de formas con
que cabe interpretarlas, suponen una experiencia dptima para la practica del pensamiento
complejo, el anlisis, la sintesis, y la comprensidn de los problemas filos6ficos y otros de
relevancia cultural y social desde una perspectiva mas profunda y plural, menos sesgada,
y critica con todo dogmatismo, en consonancia con lo que debe ser una de las condicio-
nes fundamentales para el ejercicio de la ciudadania democratica. Por lo demas, seria
necesario que estas experiencias y practicas, dadas normalmente a través de relaciones
académicas y dentro del ambito escolar, se dieran también en situaciones mas cotidianas
para el alumnado, tales como conversaciones espontaneas o razonamientos verbales en el
contexto de vivencias personales o sociales concretas.

Al finalizar segundo de Bachillerato, el alumnado seré capaz de indagar sobre diversas
concepciones filosoficas histéricamente dadas, realizando sintesis comparativas entre las
mismas y exponiendo sus relaciones de oposicidn y complementariedad, valorando posi-
tivamente la pluralidad y relacién dialéctica entre distintos puntos de vista como un rasgo
distintivo y enriquecedor de la materia, asi como un principio que se debe seguir en la
resolucion de conflictos y desacuerdos sobre asuntos cotidianos y de relevancia cultural y
social.

5. Reconocer el modo en que se han planteado sucesivamente, a través de distintas épocas
y concepciones, los mismos problemas filoséficos, mediante el anélisis e interpretacion de
textos y otros modos de expresion filoséficos 0 méas ampliamente culturales dados por la
tradicion.

La reflexion filosofica, que en el curso de primero de Bachillerato se abordaba de manera
principalmente tematica, se despliega aqui de modo también diacrénico, analizando los
mismos problemas en diferentes momentos histéricos, lenguajes y formas, y en relacion
con los aspectos propios de cada época y cultura, buscando una comprensién transversal
que destaque los elementos subyacentes a toda produccion filoséfica. La suma de dichas
fases 0 momentos comprende un conjunto de planteamientos y respuestas que el alumna-
do debe conocer, no solo para comprender la historia pasada, e incluso el mismo concepto
de historia, sino también para entender su propio presente y pensar su futuro de manera
mas reflexiva, cuidadosa y consciente de los problemas y retos de su tiempo. Por demas,
en la filosofia, dado su carécter plural y siempre abierto, es ain méas pertinente que en
otros saberes tener consciencia de ese proceso histdrico, él mismo un objeto de reflexion
filosofica, y en el que se puede encontrar el germen de todo el pensamiento contemporéa-
neo.

Es necesario, por ello, que el alumnado analice los problemas filosoficos a lo largo de la
historia, esclareciendo las condiciones socioculturales de su aparicién y conectando el tra-
tamiento que se hace de los mismos en distintas corrientes y escuelas de pensamiento.

El objetivo es que alumnos y alumnas afronten tales problemas desde el reconocimiento
tanto de su radicalidad y universalidad como de la pluralidad y variabilidad en que se ex-
presan, reflexionando sobre la relacion de ambos aspectos con el fin de promover un cono-
cimiento de la filosofia y de la cultura en que esta se inserta, y que promueva la capacidad
de interpretar con espiritu integrador la diversidad de expresiones y posicionamientos
ideolégicos.

Al finalizar segundo de Bachillerato, el alumnado sera capaz de identificar y analizar los
problemas filosoficos fundamentales a través de las diferentes formas y expresiones his-
toricas y culturales en que estos se han dado, utilizando para ello todo tipo de soportes
documentales, y elaborando una reflexidn critica acerca del valor y vigencia de los saberes
aportados por la tradicion, asi como sobre su aplicabilidad a los problemas y retos del pre-



sente.

6. Reconocer las formas diversas en que los interrogantes filoséficos y sus intentos de res-
puesta se han presentado histéricamente en otros ambitos de la cultura, mediante el ana-
lisis interpretativo de textos y otras manifestaciones pertenecientes a estos ambitos, pro-
moviendo una concepcidn sistematica, relacional y compleja de la historia de la cultura
occidental y del papel de las ideas filosdficas en ella.

La filosofia, lejos de ser un saber ensimismado en sus problemas y lenguaje y ajeno al
resto de saberes y aspectos de la existencia humana, se ha mostrado siempre interesada

en dialogar con otros &mbitos del conocimiento, nutriéndose de ellos y enriqueciéndolos
con nuevas ideas y perspectivas, demostrando asi su naturaleza interdisciplinar y el inte-
rés transversal de las cuestiones que afronta. En consecuencia, el estudio de la filosofia
resulta mas estimulante y rico cuando se ejercita mediante el analisis de otras manifes-
taciones culturales en las que los problemas y las concepciones histérico-filoséficos estan
presentes, de manera al menos tacita. Por ello, el acercamiento a la materia de Historia

de la Filosofia debe realizarse no solo a través del estudio e interpretacion de los textos de
los grandes filésofos y fildsofas, sino también a través del analisis de aquellos otros docu-
mentos y acontecimientos historicos de caracter politico, artistico, cientifico o religioso que
resulten filoséficamente relevantes, todo lo cual exige, a su vez, un empleo seguro, critico
y responsable de fuentes y recursos, tanto digitales como maés tradicionales, y una actitud
indagatoria abierta y desprejuiciada.

El objetivo es, por un lado, que el alumnado comprenda el carécter interdisciplinario y
transdisciplinar de la reflexion filosofica, asi como su funcion articuladora del conjunto de
los saberes, y, por el otro, que reconozca la relacion entre las distintas teorias filosoficas

y aquellas corrientes, doctrinas y creaciones sociales, politicas, morales, artisticas, cienti-
ficas y religiosas con las que aquellas han compartido espacio histérico y cultural, identifi-
cando sus influencias mutuas y, en especial, los fundamentos y problemas filoséficos que
laten bajo los citados movimientos, doctrinas y creaciones.

Al finalizar segundo de Bachillerato, el alumnado sera capaz de conectar las ideas y pro-
blemas filosoficos abordados con los aspectos sociales, artisticos, morales, politicos, reli-
giosos o cientificos méas destacados de cada momento histérico, contribuyendo a la com-
prension y aplicabilidad de la dimension transdisciplinar de la materia.

7. Analizar problemas fundamentales y de actualidad mediante la exposicion critica de distintas posiciones historico-
filosoficas relevantes y el didlogo en torno a las mismas, en ordena desarrollar la autonomia de juicio y promover
planteamientos, actitudes y acciones civica y éticamente consecuentes y consideradas con los valores comunes.
Los grandes sistemas de pensamiento habidos a lo largo del tiempo no son solo lugares de
referencia  obligada para entender en profundidad el pasado, nuestras seflas de identidad
culturales o nuestro modo mismo de ser, conocer o valorar, sSino que son también guias
que, tratadas de manera critica, iluminan los mas complejos debates actuales, constitu-
yendo asi una herramienta indispensable para nuestra tarea de promover un mundo mMas
justo y racional, y en el que la consideracion fundada del respeto al medioambiente, a los
valores democraticos, a la diversidad personal y cultural, o a la igualdad entre hombres vy
mujeres, pueda plasmarse en juicios, actitudes y actuaciones concretas y cotidianas  por
parte del alumnado. En este sentido, la historia de la filosofia provee a este de un marco de
referencia  idoneo para el ejercicio de una ciudadania  consciente, criticamente = comprome-
tida con el analisis y consideracion de los valores comunes, y detentadora de una actitud
reflexiva y constructiva ante los retos del siglo XXI. Asi, en la medida en que se conozcan
con profundidad las distintas ideas, teorias y controversias filos6ficas implicadas en cues-
tiones que, como la desigualdad y la pobreza, la situacion de los derechos humanos en
el mundo, el logro de Ila efectiva igualdad y corresponsabilidad entre mujeres y hombres,
o los problemas ecosociales, conforman la actualidad, se estara en mejores condiciones para entender y afrontar dichas
cuestiones. El proposito ultimo es que el alumnado pueda

posicionarse ante ellas con plena conciencia de lo que sus ideas deben al curso histérico

del pensamiento filosdfico y, por ello, con una mayor exigencia critica y un mas firme com-

promiso, tanto con el perfeccionamiento de dichas ideas, como con las actitudes y acciones

que quepa deducir de ellas.

Al finalizar segundo de Bachillerato, el alumnado sera capaz de examinar problemas fundamentales y de actualidad,
preferentemente los relacionados con los retos y desafios

del siglo XXI, exponiendo y contrastando distintas posiciones histérico-filosoficas y expre-

sando argumentativamente y de manera juiciosa su propia posicion al respecto, asi como



identificando y promoviendo planteamientos, propuestas, actitudes y acciones ética y civi-
camente consecuentes con dicha posicién y con una consideracion critica y madura de los
valores comunes.

C.- CONEXIONES ENTRE COMPETENCIAS

En el DOE 164 de 22 de agosto de 2022 se exponen asi:

Un anélisis detallado de las competencias especificas de esta materia pone de manifiesto
que existen tres tipos de conexiones que resulta necesario destacar: entre las competencias
especificas de la materia, en primer lugar; con competencias especificas de otras materias,
en segundo lugar, y entre la materia y las competencias clave, en tercer lugar. Se trata de
relaciones significativas que permiten promover aprendizajes integrados, contextualizados e
interdisciplinares.

La materia de Historia de la Filosofia muestra una linea de continuidad con Filosofia de

primero de Bachillerato, y otras materias de la ESO, y resulta la culminacién de un proceso formativo humanistico,
cientifico, personal y social repleto de vinculos con otros saberes y materias, tal como se muestra en la naturaleza de sus
competencias especificas.

En primer lugar, las siete competencias que componen esta materia muestran una clara interconexion, coherente y
enriquecedora, entre las mismas. Asi, el uso adecuado de las fuentes y técnicas de investigacion para el analisis y la
produccion de contenidos histérico-filoséficos (competencia especifica 1) es inseparable de la construccion de
estructuras argumentativas y dialdgicas (competencia especifica 2) y de un acceso critico a la historia del pensamiento
filosofico (competencia especifica 3). Por otro lado, los saberes movilizados en dichas competencias posibilitan en el
alumnado la toma de conciencia de la transversalidad y universalidad, a la par que diversidad y riqueza expresiva, del
saber filosofico (competencias especificas 4 y 5), asi como su relacion con el resto de las dimensiones y expresiones
culturales (competencia especifica 6) y su valor para generar una comprensién y un compromiso personal y critico
frente a los retos del siglo XXI y otros problemas fundamentales y de actualidad (competencia especifica 7). En general,
esta interconexion competencial aina un adecuado manejo de los conceptos filos6ficos desde una perspectiva histérica
y un ejercicio del pensamiento critico a través de la argumentacion y el dialogo, con objeto de promover un
posicionamiento personalmente comprometido y racionalmente justificado con cuestiones actuales, tanto globales como
locales, como los derechos humanos, la lucha contra la desigualdad o el respeto al medio ambiente.

Las competencias especificas de Historia de la Filosofia se relacionan con numerosas compe-

tencias especificas de otras materias de la etapa, empezando por las propias a la Filosofia de primero de Bachillerato,
con las que tiene una continuidad tanto teméatica como formal, dando a los saberes alli tratados una dimension
diacrénica més profunda y méas ampliamente cultural. En segundo lugar, la complementacion con las competencias
especificas de Lengua Castellana y Literatura se desarrolla en la préctica de la lectura e interpretacion de textos
historico-filosoficos y el ejercicio del dialogo, si bien introduciendo aqui las pautas y procedimientos propios al diadlogo
y la argumentacion filosofica. Por otra parte, las conexiones con la materia de Griego y Latin se fundan en la influencia
que tiene la cultura clasica en el planteamiento y desarrollo inicial de los problemas y teorias filosoficas fundamentales,
y especialmente en la contribucidn de este conjunto de materias a la construccién de una ciudadania democrética
consciente de las raices grecolatinas del marco politico y legal vigente. Es también destacable la relacion con algunas de
las competencias especificas de las materias de Matematicas, Fisica, Quimica, o Biologia, Geologia y Ciencias
Ambientales, esto es, de todas aquellas materias cuyos contenidos, presupuestos y métodos se dejan relacionar con los
asuntos objeto de analisis de la filosofia del conocimiento, la filosofia de la ciencia, la I6gica o la ontologia.

Por otra parte, es esencial subrayar la vinculacién con las materias relativas a la historia y las ciencias sociales, tales
como Historia del Mundo Contemporaneo o Historia del Arte, asi como, muy especialmente, la materia de Psicologia;
las primeras, debido a la perspectiva diacrdnica y culturalmente contextualizada de los problemas y teorias filos6ficas
que ofrece la materia, y la segunda por la evidente vinculacion entre los contenidos de la materia de Psicologia y los
relativos a las cuestiones antropologicas fundamentales de las que trata nuestra asignatura.

En cuanto a la contribucidn a la adquisicion de las competencias clave, esta materia desarro

Ila la competencia en comunicacion lingiistica promoviendo en el alumnado la interpretacion critica de producciones
textuales, y suscitando un conocimiento activo e informado que se despliega a través de producciones orales y escritas.
En segundo lugar, la competencia plurilingiie es implementada por la valoracién de la diversidad lingiistica y cultural
de la sociedad mediante un didlogo critico con las diversas producciones filosoficas histdricamente dadas desde sus
diferentes contextos de origen. La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria se impulsa
apreciando que la Historia de la Filosofia comprende una profunda y prolongada reflexion acerca de la naturaleza,
condiciones y limites ontolégicos, epistemoldgicos y axiolégicos de las diversas ciencias, comenzando por la
consideracion de la fundamentacion légica de las matematicas y acabando por la pregunta acerca de los limites éticos de
la investigacion cientifica y de la aplicacion de las innovaciones tecnoldgicas.



La relacion con la competencia digital se muestra en el fomento de una inmersion rigurosa,

pero también critica, responsable y ética, en las tecnologias de la informacion y la comuni-

cacion, promoviendo, entre otras cosas, la aplicacion de criterios validos y categorialmente

organizados en el proceso de seleccion de la informacién filosofica o histdrica. Por otra parte, la asimilacion de los
conceptos y procedimientos filosoficos favorece el autoconocimiento, la autonomia personal y la relacion empética y
dialégica con los demas y con el entorno, contribuyendo asi al desarrollo de la competencia personal, social y de
aprender a aprender, generando en el alumnado planteamientos propios y razonados y desplegando su capacidad para
asimilar de forma personal los contenidos abordados. La relacién con la competencia ciudadana se plasma a través del
desarrollo, desde una perspectiva histérico-filosofica, de la reflexién politica y ética acerca de la entidad, caracteristica,
valores y problemas relativos a la sociedad y la convivencia democratica, asi como a través del tratamiento de diversos
problemas y cuestiones de actualidad ligadas, entre otros, a los retos y desafios del siglo XXI. Asi mismo, la relacién
con la competencia emprendedora se comprende en tanto que la reflexion histérico-filoséfica contribuye a la
construccion, por parte del alumnado, de ideas y decisiones conscientemente fundadas en argumentos y en el contraste
sistematico entre posicionamientos distintos, dirigidas a afrontar situaciones o retos propios, sean de caracter personal,
social o académico. Por dltimo, la competencia en conciencia y expresiones culturales habra de darse en el ambito de la
reflexién y estimacion critica de la dimension filoséfica del patrimonio cultural y su relevancia para la comprension del
campo integro de la creacién y la cultura humana.

D.-SABERES BASICOS

En el DOE 164 de 22 de agosto de 2022 se exponen asi:

Los saberes bésicos estan dirigidos al desarrollo de las competencias especificas enunciadas, proporcionando asi al
alumnado una experiencia integral de todo lo que representa, a nivel basico, la actividad filoséfica desde la perspectiva
de la historia de las ideas y la cultura. Los saberes se distribuyen en tres grandes bloques, referidos a tres intervalos
histéricos especialmente significativos en la historia del pensamiento filoséfico occidental: el origen y desarrollo de la
filosofia en la antigiiedad griega (bloque A), el surgimiento de la modernidad europea desde sus raices en el
pensamiento y la cultura medieval (bloque B) y, por ultimo, el desenvolvimiento y la crisis del pensamiento moderno
hasta llegar al heterogéneo panorama filosofico de nuestros dias (Blogue C). En cada uno de estos tres bloques se
enuncian aquellos saberes que resulta esencial tratar en un curso basico de Historia de la Filosofia en Bachillerato, sin
que se prejuzgue el grado de atencién que haya de prestarse a cada bloque y saber, ni la forma de articularlos, de manera
que se puedan seleccionar aquellos que convenga tratar por extenso y aquellos otros que se comprendan de manera
complementaria o contextual.

Dichos saberes basicos se han organizado en torno a una serie de problemas filoséficos fun-

damentales y a partir del didlogo que a propésito de ellos han mantenido y mantienen entre

si diferentes pensadores y pensadoras de la misma o de diferentes épocas. Se ha pretendido

asi evitar asi la mera relacion diacronica de autores y autoras o textos candnicos, y dar a la

disciplina una orientacion mas tematica. Ademas, se propone abordar cada uno de esos pro-

blemas no solo a través de textos de eminente naturaleza filosofica y de un nivel adecuado al caracter basico de la
materia, sino también mediante el analisis complementario de textos y documentos literarios, historiograficos y de
cualquier otro tipo que sean pertinentes y tengan o hayan tenido relevancia histérica en relacion con el problema
tratado.

Ademaés, la organizacién del curriculo en orden al desarrollo de las competencias especificas

ya definidas, permite e invita a articular los bloques y saberes de distintas maneras, sin que

tengan que cefiirse necesariamente a la habitual secuenciacién cronoldgica, aunque esta haya de ser, obviamente,
reconocida y tenida en cuenta como un eje fundamental de conexion entre los distintos saberes. En todo caso, el
abandono de los cuatro periodos historiograficos tradicionales pretende subrayar el aspecto dindmico e interconectado
de las distintas etapas o fases de la historia del pensamiento filos6fico, asi como dar un mayor peso al anélisis del
pensamiento moderno y contemporaneo, que es el protagonista de los dos Gltimos bloques, sin que ello suponga olvidar
el inmenso y riquisimo caudal de cuestiones e ideas que representa el pensamiento antiguo y medieval.

También, en cada uno de los tres bloques se propone analizar la situacion de la mujer en el

ambito de la filosofia, con la intencion de reparar el agravio histdrico con respecto a aquellas

filosofas que han sido marginadas en el canon tradicional por su simple condicién de mujeres, medida que se
complementa con la atencion que en los dos Gltimos bloques se presta al pensamiento feminista como una de las
concepciones mas representativas de la historia reciente de las ideas.

Asimismo, el desarrollo de determinadas competencias especificas representa una clara in-

citacion, tanto a la aplicacion y generalizacion de lo aprendido a problemas fundamentales

de la actualidad y otros méas informales y cercanos a la cotidianidad del alumnado, como al

despliegue de relaciones interdisciplinares con los saberes de otras materias, especialmente



todos aquellos que puedan contribuir a implementar situaciones de aprendizaje en las que el contexto histérico, artistico,
cientifico, religioso y, en general, cultural, resulte determinante, tanto académica como didacticamente, para el
aprendizaje.

Finalmente, se han tenido en cuenta los intereses del alumnado adolescente al que, con ma-

yor frecuencia, va dirigida la materia. De ahi la introduccidn de un criterio de organizacion

de saberes que atienda mas a los temas y problemas filosoficos, que a la mera exposicion

razonada de las distintas etapas, autores o autoras y escuelas historicas.

La numeracién de los saberes de la siguiente tabla, destinada a facilitar su cita y localizacidn, sigue los criterios que se
especifican a continuacion:

— La letra indica el bloque de saberes.

— El primer digito indica el subbloque dentro del bloque.

— El segundo digito indica el saber concreto dentro del subbloque.

Asi, por ejemplo, A.2.3. corresponderia al tercer saber del segundo subbloque dentro del
bloque A.

Bloque A. Del origen de la filosofia occidental en Grecia hasta el fin de la Antigledad.

A.1. Originalidad y origenes de la filosofia. A.1.1. Historicidad y universalidad de los
problemas y concepciones filosoficas. Métodos
de trabajo en la materia de Historia de la
Filosofia.

A.1.2. El surgimiento de la filosofia occidental
en Grecia. Cosmovision mitica y teorizacion
filosofica. El pensamiento filosofico en otras
tradiciones culturales.

A.2. Los problemas de la filosofia griega. A.2.1. El problema de la realidad en los
presocraticos.

A.2.2. Filosofia y ciudadania en la llustracion
griega: los sofistas y Sdcrates. Aspasia de
Mileto y el papel de la mujer en la cultura

y la filosofia griega.

A.2.3. ldea y naturaleza: conocimiento y
realidad en Platon y Aristoteles.

A.2.4. La antropologia en la filosofia clasica:
Sdcrates y el conocimiento de si; la psique en
Platén y Aristoteles.

A.2.5. La discusion ética: el intelectualismo
socratico-platonico; la teoria de las virtudes en
Platon y Aristoteles; el concepto de Eudemonia.

A.2.6. El debate politico: Las propuestas
platonica y aristotélica en torno al mejor orden
social.

A.3. Lafilosofia en la Antigliedad tardia. A.3.1. De las polis al imperio. Filosofia, ciencia
y cultura en el helenismo.

A.3.2. Estoicismo y epicureismo.

A.3.3. Otras escuelas filoséficas de la
Antigliedad. La figura de Hipatia de Alejandria.




Bloque B. De la Edad Media a la modernidad.

B.1. El pensamiento filosofico durante la Edad
Media.

B.1.1. Etapas, meétodos y cuestiones
fundamentales en la filosofia medieval.
B.1.2. Los grandes filosofos medievales.

Agustin  de Hipona. Tomas de Aquino.
Guillermo de Ockham. La personalidad
polifacética de Hildegard von Bingen.

B.1.3. La filosofia arabe y judia.

B.1.4. La asimilacién de la filosofia griega por
la teologia medieval. El problema de la relacion
entre fe y razon.

B.2. El desarrollo de la modernidad europea.

B.2.1. El nacimiento de la modernidad europea.
El Renacimiento. El
protestantismo. La revolucion cientifica.

B.2.2. Racionalismo y empirismo: René

Descartes y David Hume.

B.2.3. El debate metafisico moderno. La teoria
cartesiana de las sustancias. El materialismo
desde Thomas Hobbes a la llustracion.

B.2.4. La cuestion del origen y fundamento de
la sociedad y el poder. Del pensamiento politico
medieval a la teoria del contrato social segun
Thomas Hobbes, John Locke y Jean-Jacques
Rousseau.

Bloque C. De la modernidad a la postmodernidad.

C.1. El desarrollo del pensamiento ilustrado.

C.1.1. El proyecto ilustrado: potencia y limites
de la razdn. llustracion moderada e llustracion
radical. Los Derechos del Hombre. La primera
ola feminista: Olympe de Gouges y Mary
Wollstonecraft.

C.1.2. La filosofia critica de Immanuel Kant y
el problema de la metafisica como saber.

C.1.3. Eticas de la felicidad y éticas del deber.
La etica kantiana frente al utilitarismo.

C.2. Problemas filoséficos de nuestro tiempo.

C.2.1. Lacritica del capitalismo: el pensamiento
revolucionario de Karl Marx.

C.2.2. La dialéctica de la llustracion en la

Escuela de Francfort. EI analisis del
totalitarismo de Hannah Arendt.
C.2.3. La deconstruccion de la tradicion

occidental en Friedrich Nietzsche y la herencia




posmoderna.

C.2.4. Los problemas filoséficos a la luz del
analisis del lenguaje: Ludwig Wittgenstein y la
filosofia analitica.

C.2.5. El existencialismo: Martin Heidegger y
Jean Paul Sartre.

C.2.6. La razdn vital y la razén poética: José
Ortega y Gasset y Maria Zambrano.

C.2.7. El desarrollo del feminismo: Simone de
Beauvoir. Sexo y genero en el pensamiento de
Judith Butler.

C.2.8. La teoria de la accion comunicativa de
Jurgen Habermas. La filosofia politica

contemporanea.

E.- SITUACIONES DE APRENDIZAJE

En el DOE 164 de 22 de agosto de 2022 se exponen asi:

Los principios y orientaciones generales para el disefio y desarrollo de las situaciones de
aprendizaje (anexo Il) nos permiten dar respuesta al cbmo ensefiar y evaluar en relacion con
la materia de Historia de la Filosofia.

Las situaciones de aprendizaje representan un marco idoneo para la accion educativa y la
sistematizacion de los procesos de ensefianza-aprendizaje en torno a las competencias es-
pecificas de la materia y el logro de los objetivos de etapa. Como tales, requieren de la con-
sideracidn tanto del entorno en el que se desarrolla la actividad de aprendizaje, como de la
naturaleza particular de los saberes que se abordan, el formato y soportes en el que estos se
representan, y las actitudes y destrezas que en ellos se proponen, asi como de todas aquellas
interacciones, emociones, intereses y motivaciones que dinamizan y dan sentido al proceso
educativo.

Las situaciones de aprendizaje relativas a la materia de Historia de la Filosofia han de con-
templar los principios fundamentales del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA). De este
modo, deben incluir diversas estrategias de reconocimiento y representacion de los conteni-
dos propios de la materia, insistiendo en este caso en las habilidades de razonamiento e inte-
raccion dialdgica y en el analisis reflexivo y critico, y teniendo en cuenta los diferentes ritmos
de aprendizaje, capacidades y motivaciones del alumnado, quien, en cualquier caso, deberia
tener la posibilidad de implicarse en el proceso participando de la eleccion de recursos y acti-
vidades. Por otra parte, las situaciones de aprendizaje han de comprender también distintas
opciones de aplicacion y generalizacién de lo aprendido en otros contextos, asi como promo-
ver el desarrollo simultaneo de distintas competencias y de diferentes capacidades cognitivas.
Ademas, en esta materia las situaciones de aprendizaje habran de integrar los aspectos tedri-
cos y practicos reflejados en las siete competencias especificas y los tres blogques de saberes
basicos referidos a los intervalos historicos mas significativos del pensamiento occidental. De
este modo, se promoveran actuaciones, en las que, a través del dialogo, el trabajo colabora-
tivo y la reflexion critica, se faciliten el conocimiento contextualizado de las diferentes ideas,
problemaéticas y hechos historico-filosoficos, el dominio basico del trabajo con textos y otras
técnicas de investigacion propias a la materia, y el uso seguro, riguroso, eficiente y respon-
sable de las fuentes, especialmente en el &mbito digital.



Por otro lado, el reconocimiento de las normas y pautas de la argumentacion como una de

las competencias basicas de la materia de Historia de la Filosofia requiere hacer hincapié en
el disefio de situaciones de aprendizaje que ayuden a comunicarse con rigor argumentativo,
tales como las dindmicas de dialogo en grupo, los debates o las disertaciones, asi como todas
aquellas en las que se fomenten la construccidn de argumentos propios y el intercambio ético
y cuidadoso de ideas con los demas.

Las situaciones de aprendizaje en la materia de Historia de la Filosofia deben desvelar el
arraigo de las cuestiones filosoficas en las experiencias y problemas propios a la condicién
humana, contextualizandolas en el entorno de las realidades sociales, culturales y personales
del alumnado, de manera que lo trabajado en el aula trascienda el espacio académico y se
vincule significativamente con el entorno, promoviendo asi la autonomia del alumnado, su
implicacion con la materia y la capacidad de autoaprendizaje.

En consonancia con algunas de las competencias especificas de la materia, relacionadas con
el anélisis de los problemas fundamentales de la actualidad, las situaciones de aprendizaje
han de promover la conversion del aula en un espacio abierto a la reflexion y el didlogo tole-
rante, constructivo y critico en torno a los retos y desafios del siglo XXl y al ejercicio de la ciu-
dadania democrética. El ejercicio de la ciudadania se define por la participacion en los asuntos
comunes, en primer lugar, mediante la palabra. Por ello, el uso adecuado de la expresion oral
y escrita, su transposicion con la palabra pensada, y su conjugacion con la lectura compren-
siva de textos y el didlogo filosofico, constituyen una dimension esencial de las practicas y
actuaciones que han de articular las situaciones de aprendizaje. Sin embargo, y pese a su
centralidad, el lenguaje verbal no debe ser la Gnica forma de representacion e implementa-
cion de las distintas actuaciones y productos que compongan las situaciones de aprendizaje.
En este sentido, la utilizacién de otros lenguajes, singularmente el visual y audiovisual, sin
excluir ningun otro que sirva a los propdsitos educativos (el plastico, el musical, etc.), debe
ser una practica comdn para el disefio de aquellas, introduciendo en las mismas las técnicas

y metodologias didacticas pertinentes.

Por otro lado, la interaccion comunicativa, mediante el debate y el didlogo tematico, juega un
papel esencial para el desarrollo de distintas competencias clave y especificas en la materia de
Historia de la Filosofia. Por ello, la practica de un dialogo intersubjetivo o “socratico”, en que
el alumnado haga un uso regulado y constructivo de los codigos comunicativos y se ejercite
en el habito de dar y pedir razones, analizar con empatia los argumentos y motivos del otro

y reconsiderar las propias posiciones, representa una actividad fundamental a incluir en el
disefio de las situaciones de aprendizaje. A través de dicha actividad se construyen nuevos
conocimientos, se conforma el pensamiento mismo y se predispone al alumnado hacia la mo-
vilizacion de experiencias, actitudes, destrezas y valores indispensables en toda relacién entre
iguales. Por otro lado, las actuaciones y productos que estructuran las situaciones de apren-
dizaje en esta materia que tienen habitualmente como escenario el del debate y el andlisis,
pueden estar sustentados en una gran diversidad de lenguajes (oral, audiovisual, artistico,
etc.), formatos (académico, teatral, mediatico, gamificado, etc.) y metodologias didacticas.
Esta diversidad de lenguajes, formatos y técnicas deben contribuir, ademas, a promover un
uso seguro y ético de las TIC.

La materia de Historia de la Filosofia constituye un &mbito que, dada la centralidad y transver-
salidad de sus contenidos, se presta de manera excepcional al desarrollo de proyectos de am-
bito interdisciplinar y a la aplicacion de metodologias didacticas activas e innovadoras, como
el aprendizaje basado en proyectos (ABP), el aprendizaje basado en problemas, las técnicas

y dindmicas de grupo, o el aprendizaje cooperativo, entre otras. Concretamente, el aprendi-
zaje basado en proyectos podria exponer al alumnado a diferentes situaciones o problemas
que impliguen la necesidad de coordinarse con los demas y con otros agentes educativos asi
como utilizar saberes de distintos &mbitos para resolver dichos problemas de manera creativa
y emprendedora, incorporando una reflexion global en torno a las cuestiones que se trataran
que invite a generalizarlas en relacion con distintos contextos. En este sentido, el disefio de



situaciones de aprendizaje relacionadas con la convivencia de personas y colectivos con diver-
sas raices identitarias, con el logro efectivo de la igualdad efectiva entre hombres y mujeres,
0 con la toma de conciencia sobre el cambio climético, actuarian, desde su condicion interdis-
ciplinaria, como resortes destinados a conectar al alumnado con su comunidad y a promover
el compromiso activo y critico con los problemas, retos y desafios del siglo XX.

En todas las situaciones de aprendizaje planteadas adquiere especial valor el papel del do-
cente, que actua como mediador imprescindible, orientando y conduciendo los procesos de
aprendizaje para que el alumnado gane en autonomia a traves de la implementacion de las
situaciones propuestas. En la materia de Historia de la Filosofia, el docente no solo se define
como promotor del aprendizaje de los saberes propios a la asignatura, sino también por su
labor mediadora y motivadora en el logro de la autonomia y capacidad de autoaprendizaje del
alumnado. Se precisa, pues, de cierta actitud o estilo docente que, lejos de adoctrinar o limi-
tarse a referir informacion, se preste, desde una posicion lo mas aséptica posible, a estimular
y orientar el proceso por el que el alumnado desarrolla sus propios juicios y su autonomia
moral, personal y académica, proporcionando al mismo tiempo la retroalimentacion para el
adecuado desarrollo de dicha autonomia.

Los diversos tipos de evaluacion, asi como la variedad de los instrumentos mediante los que
se llevan a cabo, son un elemento esencial en el disefio de las situaciones de aprendizaje.

Por ello, la materia de Historia de la Filosofia debe favorecer una evaluacion adaptada a las
diferentes modalidades del bachillerato, asi como a la diversidad del alumnado y a sus distin-
tos intereses y capacidades; todo ello a través del disefio de situaciones de aprendizaje que
propicien un clima de participacion e integracion del alumnado en el proceso de ensefianza,
partiendo de su nivel de desarrollo, y posibilitando un aprendizaje significativo y lo més auto-
nomo posible. Asi, ademas de las herramientas propias a la evaluacion del alumnado (rdabri-
cas, listas de comprobacion, memorias, escalas de observacion sistematica, entrevistas, pre-
sentaciones, revision de trabajos, ejercicios, porfolios y otras), conviene especificar aquellas
otras herramientas y agentes que puedan utilizarse para la evaluacion del disefio y aplicacion
de la propia situacion de aprendizaje.

F.- CRITERIOS DE EVALUACION

En el DOE 164 de 22 de agosto de 2022 se exponen asi:

Competencia especifica 1.

1.1. Generar un conocimiento riguroso de fuentes y documentos filoséficamente relevantes,
aplicando técnicas de busqueda, organizacion, analisis, comparacion e interpretacion de

los mismos, y relacionandolos correctamente con contextos histdricos, problemas, tesis,
autores y autoras, asi como con elementos pertenecientes a otros ambitos culturales.

1.2. Construir juicios propios acerca de problemas histérico-filosoficos, a través de la ela-
boracion y presentacion de documentos y trabajos de investigacion sobre los mismos

con precision y aplicando los protocolos al uso, tanto de forma individual como grupal y
cooperativa.

Competencia especifica 2.

2.1. Emplear argumentos de modo riguroso, reconociendo y aplicando normas, técnicas y
pautas logicas, retoricas y argumentativas, y evitando modos dogmaticos, falaces y ses-
gados de sostener opiniones e hipotesis.

2.2. Sostener el habito del didlogo argumentativo, empatico, abierto y constructivamente
comprometido con la basqueda del conocimiento, a través de la participacion activa,
respetuosa y colaborativa en cuantas actividades se propongan.



Competencia especifica 3.

3.1. Adquirir y expresar un conocimiento significativo de las mas importantes propuestas filo-
soficas que se han sucedido a lo largo de la historia, a través de la indagacion sobre ellas

y la identificacion de las cuestiones a las que responden.

3.2. Identificar, comprender y debatir acerca de los principales problemas, ideas, tesis y con-
troversias filosoficas de la historia del pensamiento, a través del analisis y comentario

critico de textos y documentos filosoficos o relevantes para la filosofia.

Competencia especifica 4.

4.1. Generar una concepcion plural, dialéctica, abierta y critica de la historia del pensamiento
a través de la comprension, la realizacion de sintesis comparativas y la exposicion de las
relaciones de oposicion y complementariedad entre tesis, escuelas, filosofos y filosofas

de una misma época o tradicion o de distintas épocas y tradiciones.

4.2. Adoptar una actitud tolerante y comprometida con la resolucion racional y dialogada de
conflictos y desacuerdos a partir de la practica del pensamiento filoséfico y la compren-

sion de las relaciones de complementariedad, y no solo de oposicidn, entre perspectivas
distintas en torno a problemas actuales y de relevancia filosofica, cultural o social.

Competencia especifica 5.

5.1. Afrontar los grandes problemas filoséficos en su doble aspecto historico y universal a
través del analisis y exposicion critica de las condiciones culturales que han permitido

en cada caso la aparicion y evolucion de dichos problemas en distintos momentos de la
historia.

5.2. Comprender la dimension temporal y universal de los problemas filoséficos mas impor-
tantes, comparando mediante esquemas u otros productos o actividades el tratamiento
filosofico que se hace de ellos en distintas épocas, escuelas, tradiciones, autores y au-

toras.

Competencia especifica 6.

6.1. Adquirir una concepcion sistémica y relacional de la historia de la cultura occidental y
del papel de las ideas filoséficas en ella, mediante el analisis, comentario y comparacién

de textos o documentos literarios, historiograficos, periodisticos, cientificos o religiosos,
asi como de cualquier otra manifestacion cultural, en los que se expresen problemas y
concepciones filosoficamente relevantes.

6.2. Analizar y exponer de modo argumentado y critico la relacion entre las aportaciones de
diversos saberes, disciplinas y producciones culturales de distintos campos, en torno a

una misma tematica, idea o cuestion filoséfica, mediante la realizacion de debates y pe-
quefos trabajos de investigacion al respecto.

Competencia especifica 7.

7.1. Aplicar diversos enfoques y argumentos filosoficos al tratamiento de problemas funda-
mentales y de actualidad, analizando y contrastando dichos enfoques y argumentos y
manejandolos con solvencia en el didlogo con otras personas.

7.2. Desarrollar un juicio critico, personal y autdbnomo, e identificar y promover plantea-
mientos, actitudes y acciones ética y civicamente consecuentes con el propio juicio y la
consideracion racional de los valores comunes, con respecto a problemas fundamentales

de la actualidad, a partir de la comprension de ideas, teorias y controversias historico-
filosoficas que puedan contribuir a clarificar tales problemas.



G.- CONCRECION DE LOS CONTENIDOS

Tomando la palabra del Decreto 127/2015 que establecio el curriculo de Educacion Secundaria
Obligatoria y de Bachillerato en la Comunidad Autonoma de Extremadura, cuando dice textualmente:
“No olvidemos que la programacion constituye una relacion de objetivos que ha de orientar y nutrir
la practica filoséfica, nunca un corsé que la impida o la convierta en un mero simulacro ajeno a las
experiencias del alumno dentro y fuera del aula”, nosotros establecemos una concrecion de los
contenidos algo diferente para nuestra practica docente, para dar continuidad a los contenidos
gue la materia ha tenido en cursos anteriores, asi como al modelo de examen de la EBAU actual,
sin perjuicio de que se vayan incorporando los autores, especialmente autoras, para adaptarse
a la ley de igualdad de género, que recoge el DOE 164 de 22 de agosto de 2022 (curriculo del
Bachillerato LOMLOE).

BLOQUE I: LA FILOSOFIAANTIGUA.

Expondremos en este primer blogue el surgimiento de la Filosofia en Grecia, con sus distintas
escuelas y con los problemas que se plantearon. Insistiremos en las dos grandes figuras Platon y
Aristoteles, que representan dos modos distintos de entender la realidad y que trataron todos los
problemas de la historia del pensamiento.

Contenidos conceptuales:

El origen de la Filosofia. — El paso del mito al logos.

Los Presocraticos: la escuela Jonica, la escuela Pitagorica, la escuela Eleética, los
Pluralistas.

Los Sofistas y Sdcrates. Los discipulos de Sécrates.

Platén. — Contexto histérico. Grandes rasgos de la filosofia platonica: la teoria de las Ideas,
las teorias del conocimiento, la Antropologia, la Etica y el Estado ideal. Texto: libro VII de

La Republica.

Avristoteles. Biografia. Grandes rasgos de la filosofia del Estagirita: el problema de la
realidad, metafisica y fisica, teoria del conocimiento, Antropologia, Etica y Politica.
Seleccidn de textos, entre ellos: Libro | de la Politica.

Las Escuelas Helenisticas.



Contenidos procedimentales:

Lectura de textos de la época, en particular alguno de los dialogos de Platon.

Comentar textos de Platon y de Aristoteles, identificando el sentido del texto y analizando
los principales conceptos.

Realizar examenes tipo EBAU.

Contextualizacion de los autores y de los problemas filosoficos.

Contenidos actitudinales:

Valoracion de la importancia de los filésofos griegos.

Aprecio por el valor que las reflexiones filoséficas del pasado tienen en si mismas y para la
comprension del presente.

Interés y gusto por la lectura de textos u obras filoséficas.

BLOQUE II: LAFILOSOFIA CRISTIANA O MEDIEVAL.

Con la aparicion del cristianismo se produce un cambio en la Filosofia occidental, que se resume
en el problema de la relacion entre la razon y la fe.

Contenidos conceptuales:

Origen de la filosofia cristiana.
El problema de la relacion entre la razén y la fe. Principales respuestas.
La Patristica. — San Agustin.

La Escolastica.

La llegada del aristotelismo a occidente. Filosofia &rabe y judia. EI Averroismo Latino.



Santo Tomas. Contexto historico. Relacion entre esencia y existencia. Demostracion de la
existencia de Dios. Texto: Suma Teoldgica, articulos I, 11 'y Il sobre la demostracion de la
existencia de Dios.

La crisis de la Escolastica. — Guillermo de Ockham.

Contenidos procedimentales:

Lectura de textos, especialmente de San Agustin y de Santo Tomas.

Comentarios de textos indicando los problemas tratados e identificando las dificultades y las
soluciones propuestas por el autor, relacionandolo con otros autores y corrientes.

Contenidos actitudinales:

Respeto por la religion cristiana y comprension por los problemas de la época.

Aprecio por los intentos de unos pensadores que tuvieron que filosofar entrando a menudo en
conflicto con su fe.

Estimacion de la vida dedicada al estudio, como fue la de los filésofos cristianos.

BLOQUE IlI: LA FILOSOFIA MODERNA

Es ésta una etapa crucial en la historia del pensamiento, pues la razén recobra su independencia,
aungue sea para preocuparse por el problema del conocimiento. Sin embargo, ésta es también la
época de la llustracion y de las teorias contractualistas. Prestaremos mas atencion a Kant, porque un
texto suyo entra en Selectividad, pero no olvidaremos la importancia de las corrientes Racionalismo
y Empirismo

Contenidos conceptuales:

La Filosofia del Renacimiento. La nueva ciencia renacentista. Maquiavelo y la politica.

El Racionalismo. — Descartes. Texto: Discurso del Método, parte cuatro.

El Empirismo. — Locke y Hume.



El Contractualismo: Teorias contractualistas de Hobbes, Locke y Rousseau.
La llustracion. Lineas generales.

Kant. Ciencia y Metafisica en Kant. La Etica Formal kantiana. Texto: Respuesta a la pregunta
¢ Qué es la llustracion?.

Contenidos procedimentales:

Lectura y comentario de un articulo completo: Respuesta a la pregunta ;/Qué es la
llustracion? de Kant.
Realizacion de exdmenes tipo EBAU.

Lectura y comentarios de textos filosoficos, fundamentalmente de Descartes, Hume y Kant,
identificando el sentido del texto y analizando los principales conceptos.

Identificacién y comprension de las distintas posturas filosoficas referidas a un mismo
problema.

Contenidos actitudinales:

Valoracion de la importancia del problema del conocimiento, asi como de las teorias
contractualistas, madres de los sistemas democréaticos actuales.

Aprecio por los objetivos y logros de la Ilustracion.

Estimacion del esfuerzo por delimitar el poder de nuestra razén.

BLOQUE IIlI: LA FILOSOFIA CONTEMPORANEA

Es el nombre que reciben los movimientos filoséficos de los siglos XIX y XX. Prestaremos una
atencion especial a los influyentes filosofos Marx y Nietzsche.
Contenidos conceptuales:

La Filosofia del siglo XIX. El Idealismo aleman. El pensamiento de Hegel. La critica de
Feuerbach.

Marx. Contexto histérico. La alienacion. EI Materialismo Histérico. Texto: El Manifiesto
comunista. Cap.1: Proletarios y Burgueses.

Nietzsche. Contexto historico. Critica a la cultura occidental. Su propuesta filoséfica. Texto:
Historia de un Error, de El ocaso de los idolos.

La Filosofia del siglo XX.- principales movimientos y filésofos. EI Neopositivismo y la
Filosofia Analitica. La Fenomenologia y el Existencialismo. Sartre.



Ortega y Gasset. Contexto histdrico. Principales rasgos de su filosofia.

La escuela de Frankfurt. Habermas. — Introduccion y contexto historico de la Escuela de
Frankfurt. Habermas, su pensamiento.

La filosofia un los umbrales de la posmodernidad.

Contenidos procedimentales:

Lectura de una obra completa por determinar, pues dependera de lo que acuerde la comision
de Filosofia para las EBAU en sus proximas reuniones, y de textos de Marx y Nietzsche, asi
como videos sobre Ortega y Gasset y Habermas.

Realizacion de comentarios de textos, sobre Marx, Nietzsche, Ortega, Habermas y Sartre,
identificando el sentido del texto y analizando los principales conceptos.

Realizacion de examenes tipo EBAU.

Identificar en el mundo actual las influencias del marxismo y de la Teoria Critica.

Contenidos actitudinales:

Adoptar actitudes criticas frente a los resultados de la cultura occidental.

Valorar las aportaciones de filésofos como Nietzsche, Marx, Ortega, Habermas o Sartre, y su
influencia en el complicado mundo actual.

H.- TEMPORALIZACION

Al ser nuestra materia una historia sera preciso seguir el orden temporal. No procede dar saltos,
pues se perderia el contexto historico y la continuidad de las nuevas corrientes. Sin embargo, al
contar solo con tres horas semanales, de 55 minutos, serd necesario avanzar a buen paso, pues
practicamente el temario es el mismo de siempre, mientras que el tiempo se ha reducido un 25%.
Por consiguiente, la temporalizacion aqui sugerida podra variarse, si es posible, con el fin de
acabar el temario.

PRIMER TRIMESTRE BLOQUES 1Y II
SEGUNDO TRIMESTRE BLOQUE Il
TERCER TRIMSTRE BLOQUE IV

|.- METODOLOGIAY MATERIALES DIDACTICOS. USO DE LAS TICs




Dado el caracter historico de la materia serd necesario facilitar al alumnado una gran cantidad de
informacidn sobre las corrientes filoséficas estudiadas, sobre todo acerca de los principales
pensadores.

En Junio de 2009 decidimos quitar el libro de texto que fue implantado en el mes de Junio de 2005
por este jefe de departamento, y que era: Historia de la Filosofia , de Moisés Lozano y otros, de la
editorial McGraw-Hill (ISBN: 84-481-3827-9). Esta decision se tomo al haber cambiado la materia
Filosofia Il por Historia de la Filosofia y variar la estructura y los contenidos del examen de las PAU.

Desde entonces, el profesor dictara apuntes o los daré fotocopiados, explicara todos los contenidos
y los completara con lecturas cuando lo estime oportuno. También se aconsejaran otras formas de
consulta, como internet, con el fin de contrastar y ampliar los conocimientos adquiridos en clase.

Se realizaran al menos dos lecturas obligatorias: un libro de un didlogo de Platén, el libro o capitulo
VII, y otra por determinar, como ya se dijo mas arriba. Esta podria ser el Discurso del Método de
Descartes, al menos las 4 primeras partes o capitulos.

Se hardn comentarios de textos, principalmente de aquellos filésofos o corrientes sobre los que se
podra examinar, si el alumno lo elige, en el examen de EBAU. Asi como relaciones de algun aspecto
de la filosofia del autor (de los cinco autores EBAU) con algin tema de actualidad, como se hace en
algunas cuestiones del modelo de examen de la EBAU.

El alumno también podra hacer un trabajo monografico durante el curso, en el cual debe poner en
practica todos los mecanismos del trabajo intelectual. ElI alumno debe adquirir autonomia, de manera
que lo realizara individualmente y €l mismo recopilara la informacidn pertinente.

En cuanto al uso de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (T1Cs) en esta
materia programamos lo siguiente:

El profesor podra ir introduciendo el uso de los ordenadores tratando textos filoséficos de
los principales autores. Entre todos se analizaran estos, siguiendo los criterios que se nos den
para la posible EBAU.

El profesor ird haciendo uso de la pizarra digital, como proyector de imagenes y videos de
los principales filésofos, asi como para exponer esquemas o realizar test interactivos.

El alumno consultarad las biografias de los principales filésofos, asi como la bibliografia
disponible de cada uno.

Al acabar cada tema se realizaran unos test al respecto, que el profesor escogera, de los
muchos que se encuentran en varias paginas de internet.

Estas actividades se realizaran con cada uno de los autores principales de cada época. Es decir, al
menos ocho veces durante el curso, dos por cada época o bloque. Ademas se podran hacer test de
control de los otros autores.

J.- CONCRECION DE LOS CRITERIOS DE EVALUACION (incluye los
criterios de calificacion, las evaluaciones ordinaria y extraordinaria, asi como lo
relativo a los contenidos minimos exigibles)




Sin perjuicio de lo establecido por la LOMLOE respecto de los criterios de Evaluacion, expuestos
mas arriba, en el apartado F, nosotros por tradicion, coherencia y funcionalidad, mantenemos estos
métodos y criterios de evaluacion:

La evaluacidn sera continua y numérica (en nimero enteros), o sea, realizada a lo largo de
todo el curso, aunque dividida en tres partes, correspondientes a los tres trimestres del curso. La
nota numérica que figure en las evaluaciones 12 y 22 sera solo la de ese trimestre en concreto,
mientras que la que conste en la evaluacion ordinaria de Mayo sera la media (redondeando hacia
arriba) de las notas de los tres trimestres, pues se hara una “3* evaluacion", aunque no constara en el
boletin de calificaciones, pero que si ha constado en el Gltimo curso. En cualquier caso, el alumno
no podré aprobar si tiene dos evaluacioes suspensas o0 una evaluacion suspensa con un 2,
aunque la media le dé para aprobar.

Un alumno puede aprobar la materia aunque tenga una evaluacion suspensa, siempre que no tenga
un suspenso muy bajo. Aprobara sin tener que hacer la recuperacion si tiene de notas en las tres
evaluaciones 5, 5 y 4, en cualquier orden, o si tiene 6, 5y 3, pero no si tiene 5, 5y 3, ni si tiene 6, 5
y 2. En estos casos debera hacer la recuperacion de la evaluacion suspensa y sacar el minimo que
le dé para aprobar (por ejemplo: si tiene 5,5 y 3, debera sacar al menos un 4 en la recuperacion).

Pero un alumno que tenga suspensas dos evaluaciones, debera hacer la recuperacion final, a la
que ira con las evaluaciones suspensas, nunca con las aprobadas. Pero si después de la recuperacion
no logra aprobar en la evaluacion ordinaria, teniendo en cuenta lo dicho anteriormente, porque sigue
con dos evaluaciones suspensas 0 no le da la media con dos evaluaciones aprobadas, entonces
deberd ir a la extraordinaria con toda la materia. En esta evaluacion extraordinaria de junio
debera sacar més de un 4 después del descuento de faltas para poder aprobar.

Criterios de evaluacién vy calificacion:

Analizar el contenido de un texto filosofico identificando los problemas tratados, los
conceptos y términos especificos utilizados por el autor, y el sentido general del texto.
Con este criterio se pretende evaluar la capacidad del alumnado para leer comprensivamente,
identificar los problemas, analizar y sintetizar, explicar los conceptos, etc., mostrar al fin y al
cabo su progreso en el tratamiento y comentario de los textos.

Interpretar un texto filosofico sefialando la relacion que tiene en el contexto de la obra total
del autor y las conexiones con otros filésofos y corrientes que trataron el mismo problema.
Con este criterio evaluaremos la capacidad del alumnado para manejar la informacion
adquirida y para establecer relaciones entre corrientes y fildésofos.

Relacionar algun aspecto de la filosofia de un autor-EBAU con algun tema de actualidad. En

el sentido en el que se hace en el examen de la EBAU.

Con este criterio se pretende que el alumno se prepare para realizar un examen EBAU. [Ver
mds abajo, adaptadp a la nueva terminologial.

Comprender el contenido de las obras de lectura obligatoria, como el libro VII de La
Republica de Platon.

Con este criterio se evaluara la capacidad del alumnado para entender el sentido completo de
una obra filoséfica.

Ser capaz de relacionar algun aspecto de la filosofia del autor con alglin tema de actualidad,
para adaptarse al modelo de examen de la EBAU.

Con este criterio se evaluara la capacidad del alumnado de relacionar y contrastar opiniones
e ideas filosoficas.

Situar y ordenar cronologicamente las diversas corrientes filosoficas estudiadas, con sus
mutuas relaciones e influencias, reconociendo las aportaciones de los principales fildsofos.



Este criterio evalGa la capacidad del alumnado para ordenar la informacién y captar la

historicidad de la materia. Esto le servira para comprender mejor el presente.

Elaborar pequefios trabajos monogréaficos de investigacion sobre aspectos de la historia del

pensamiento.

Con este criterio el alumno mostrara su capacidad para seleccionar informacion y sintetizarla

con claridad. Evaluaremos su independencia de criterio, su autonomia.

Durante el curso podremos irnos adaptando a los nuevas terminologias, siguendo este

ejemplo:

CRITERIO DE EVALUACION: Relacionar algln aspecto de la filosofia de un autor-EBAU con algtn
tema de actualidad (se hara la relacidn en clase y se podra calificar con hasta 0.5 puntos sobre
la media de la evaluacién).

COMPETENCIA ESPECIFICA: / C. CLAVE:7.1. Aplicar diversos enfoques y argumentos filosoficos
al tratamiento de problemas fundamentales y de actualidad, analizando y contrastando dichos
enfoques y argumentos y manejandolos con solvencia en el dialogo con otras personas.

INDICADORES DE LOGRO

EN PROCESO (0-0.25 puntos) BAJO (0.3) MEDIO (0.4) ALTO (0.5 puntos)
: .| Relaciona con la
Relaciona algun . .
. actualidad aggunn
Relaciona aspectos que no son . aspecto  de la
La relacion es| .. . aspecto de la
del autor o temas que no son de - filosofia del autor de | .. .
. superficial. filosofia del autor
actualidad. manera poco clara .
. con profundidad y
aunque posible. .
acierto.

Seguln acuerdo de la CCP, aquellos alumnos que pierdan el derecho a la evaluacion continua
por acumulacién de faltas injustificadas no seran evaluados y deberan recuperar la materia
del periodo que se trate. En nuestro caso esto ocurriria si un alumno tuviese 3 faltas
injustificadas por trimestre-evaluacion. Con esta medida se pretende combatir el absentismo
escolar.

Los procedimientos para evaluar seran ante todo pruebas escritas, cuya calificacion ira de
0 a 10, en funcién de la consecucidén de los objetivos y la adquisicion de los contenidos
programados, siguiendo para ello los criterios anotados anteriormente. Se tendera a proponer
examenes del tipo que nos indiquen que sera en la EBAU. Si un alumno es cogido copiando o
intentando copiar o mirando el teléfono mavil durante un examen, se le retirard y se le pondra
un cero de nota, sin corregirlo. Asimismo, si al corregir el examen o un trabajo es evidente que
ha copiado, se le pondra también un O y se dejara de corregir.

La conducta y la actitud en clase influiran en la calificacidn. El profesor podra poner negativos
de conducta, después de avisar a los alumnos y si éstos no abandonan su mala conducta o actitud.
Un negativo influird en que a la hora de hacer la media, como quiera que se obliga a ponerla con
un namero entero, se cogera el numero inferior a la media (por ejemplo: un alumno de media 4.5
y un negativo de conducta llevara un 4 en la calificacion). Un positivo de alguna actividad quitara
un negativo si el alumno lo tiene, pero en su defecto el positivo s6lo sumaré 0.5 puntos a la media
de la evaluacion. A un alumno sin negativos, o que los haya compensado con positivos, se le



cogera el nimero entero por encima de la media de sus notas, a menos que este nimero sea ya
entero, en cuyo caso llevara este nimero (ejemplos: media de 4.25 sin negativo = 5; 6 de media
y un positivo seria un 6.5 = 7; 5 de media sin positivo ni negativo = 5). Este procedimiento se
seguira en todas las materias del departamento.

Por acuerdo de la CCP se tendran directamente en cuenta para la nota de los examenes las
faltas de ortografia y los errores gramaticales y de expresion. Este departamento ha decidido
establecer el criterio para esto aceptando el acuerdo explicito de la CCP. Esta es nuestra decision:

- Una falta de ortografia 0 acentuacidon o un error gramatical o de expresion restardn 0.2 puntos
directamente de la nota del examen, independientemente de si con ello el alumno suspende. Pero cada
falta o error s6lo se restard una vez, aunque se repita varias veces. Ademas, las primeras 3 tildes no
seran tenidas en cuenta.
- Se restard un maximo de 2 puntos por examen. Es decir, a partir de 10 faltas el resto ya no descontara.
- El alumno podra recuperar nota de un examen si en el siguiente comete menos faltas, porque se
anotara el nimero de faltas cometido en cada examen. Por ejemplo, si en un examen un alumno saca
un 3.75 porque se le han descontado 1.2 por la comision de 6 faltas y en el siguiente examen so6lo
tiene 2 faltas entonces recuperara 0.8 puntos del examen anterior, porque ha recuperado 4 faltas. Para
ello, evidentemente, los examenes habran de ser de extensién y dificultad parecidas.

También se podré premiar la buena presentacién, redaccién y correccidén gramatical con hasta 1
punto de mas en el examen.

En lo referente a los contenidos conceptuales, se consideraran minimos exigibles:

De la Filosofia Antigua:
Los Presocraticos en general.
La polémica entre Sécrates y los Sofistas.
La Filosofia de Platon, su contexto histérico y el texto a leer.

La Filosofia de Aristoteles.

De la Filosofia Cristiana o Medieval:
El problema de la relacién entre la razén y la fe. Principales soluciones dadas.
La demostracion de la existencia de Dios en Santo Tomas.

De la Filosofia Moderna:

El Racionalismo y el Empirismo: Caracteristicas generales.
Descartes: “pienso, luego existo”. Texto del Discurso del Método.

Las teorias contractualistas de Hobbes, Locke y Rousseau.

La Filosofia de Kant, su contexto historico y el texto a leer.

Y de la Filosofia Contemporanea:

La Filosofia de Marx, su contexto histérico y el texto a leer.



La Filosofia de Nietzsche, su contexto histérico y el texto a leer.
La Filosofia de Ortega y Gasset, su filosofia.

La Teoria Critica de la Escuela de Frankfurt. Contexto. Habermas.

Y respecto de los contenidos procedimentales, seran considerados minimos exigibles:

Analizar cualquier fragmento de los textos de Selectividad, explicando los conceptos segun
el significado que tienen en el autor del texto, y detectando el sentido del texto filoséfico
tratado.

Resumir y redactar las principales teorias filosoficas de los autores mas importantes de cada
época.

Resumir y redactar las circunstancias historicas y sociopoliticas que condicionaron o
influyeron en el pensamiento de los principales autores.

Relacionar el contenido de los textos a leer con el pensamiento de otros filésofos o corrientes
con los que conecte o se vea influido o contrariado por ellos.

Expresarse con correccién y coherencia ldgica.

K.- MEDIDAS DE ADAPTACION POR COVID-19

En el curso 2019-2020 nos vimos obligados a confinarnos en nuestros hogares y a continuar el curso
teleméaticamente debido al decreto del estado de alarma por la pandemia de la COVID-19. El curso
presencial se cort6 el 13 de marzo y tuvimos que adaptarnos a la nueva situacion de ensefianza a
distancia. Era la primera vez que ocurria una cosa asi y nos cogié a todos sin aviso. Tuvimos que
aprender a hacerlo mientras lo haciamos. Asi fue también en Historia de la Filosofia de 2° de
Bachillerato.

Hemos empezado el nuevo curso, como el anterior, de manera presencial aunque ya sin mascarillas,
en el escenario 1, pero como la pandemia sigue azotando Espafia y el mundo entero, hemos de
prevenir una posible vuelta al confinamiento, de manera que tengamos previsto coémo actuar en
cualquiera de los escenarios posibles, que basicamente son tres:

Escenario 1: la normalidad anterior, a la que hemos vuelto a partir de la Semana Santa pasada. Para
que esto se mantenga deberia desaparecer la pandemia o mantenerse, como ahora, controlada gracias
a la vacunacion.

Escenario 2: la “nueva normalidad”. El escenario en el que estuvimos el afo pasado. Se trabajaba
presencialmente tomando las necesarias medidas de precaucion para evitar posibles contagios, como
la debida distancia interpersonal, la obligacion del uso de mascarillas, el lavado frecuente de las
manos, etc.

Escenario 3: el confinamiento. Habria que seguir el curso de modo telematico, como se hizo en el
confinamiento y también en dos semanas de Enero del curso 2020-2021. Hay que programar cOmo
se llevaria a cabo por si se vuelve a producir este indeseable escenario. En general se usara la
plataforma Rayuela para la comunicacion con todos los estamentos de la comunidad educativa,
alumnado, familias, profesorado y cargos directivos del centro. Para la docencia a distancia se
emplearan los medios telematicos que sean mas convenientes, como Educarex, Clasroom, e-mail,
Whatsaap y Rayuela.




En cuanto a las medidas de recuperacion y refuerzo del alumnado, estas no proceden pues el
curso pasado se pudo trabajar con normalidad.



PROGRAMACION DIDACTICA DE LA ASIGNATURA

INTRODUCCION A LA FILOSOFIA
(LOMLOE)

OPTATIVA DE 4° DE ESO



“Todos los hombres tienen por
naturaleza el deseo de saber”

(ARISTOTELES: Metafisica)

INTRODUCCION.,

Es este un curso introductorio de la filosofia, de ahi que lo encabecemos con esa famosa cita del
Estagirita. Siguiendo al Fildsofo, sera nuestro propésito despertar en los alumnos su propia esencia
filosofica, su tendencia natural hacia el conocimiento. Por eso, no importa como se denomine a esta
materia, circunstancia mas de acuerdo formal con la ley educativa de turno que con el objetivo
intrinseco de un curso introductorio a la filosofia. Asi, en este curso, al implantarse la nuevay enésima
ley educativa, la LOMLOE, se denomina literalmente Introduccion a la Filosofia.

Dado la peculiar idiosincrasia de un curso introductoria a la filosofia, no es lo mas importante la
relacion de contenidos que anotemos en esta programacion. El anterior decreto que daba a conocer
el curriculo del bachillerato LOMCE, recogido en el DOE de 2 de junio de 2015, decia al respecto:
“No olvidemos que la programacion constituye una relacion de objetivos que ha de orientar y
nutrir la préactica filosofica, nunca un corsé que la impida o la convierta en un mero simulacro
ajeno a las experiencias del alumno dentro y fuera del aula”. Nos permitimos seguir teniendo en
cuenta estas palabras para realizar la programacion.

Como ahora hay que adaptarse a la LOMLOE, incluimos aqui lo establecido por la nueva ley
respecto de la asignatura de Introduccién a la Filosofia en el DOE numero 154, de jueves 25 de
agosto de 2022 (Pag. 42918) donde se recoge el curriculo de la ESO:

La materia optativa de Introduccion a la Filosofia en el cuarto curso de Educacion Secundaria
Obligatoria supone, en primer lugar, una introduccion al &mbito de cuestiones y destrezas,

a la vez especifico y de caracter universal, que caracteriza a la indagacion filosofica, y, en
segundo lugar, el aprendizaje de una disciplina que, por su propia idiosincrasia, constituye un
marco idoneo para el desarrollo de las distintas competencias clave.

Con respecto a lo primero, la materia de Introduccion a la Filosofia contribuye de forma rele-
vante al logro de la mayoria de los objetivos de la etapa y, por ello, a la educacion integral del
alumnado en su triple dimension civica, personal y académica. Asi, en el plano de la educacion
civica, la materia proporciona los conceptos ético-politicos y las actitudes y destrezas critico-
filosoficas que se precisan para la fundamentacion argumental de los valores comunes y para
el ejercicio activo y consciente de la ciudadania en el marco de una sociedad plural y democra-
tica; un ejercicio este que precisa, cada vez mas, de una formacion especifica para desarrollar
el criterio propio, evitar fenémenos como la desinformacion, y adquirir una perspectiva critica
y global con respecto a los acontecimientos y retos que configuran la actualidad. También, y
en este mismo ambito civico, la materia coadyuva al logro efectivo de la igualdad de derechos
entre hombres y mujeres, al reconocimiento de la diversidad cultural y personal, a la partici-
pacion ciudadana y al rechazo a los comportamientos discriminatorios y violentos, fomentando
igualmente las destrezas argumentativas y dialdgicas necesarias para el analisis critico y la re-
solucién pacifica y racional de los conflictos. Aporta también el contexto argumentativo que se
precisa para la consideracion y promocion de habitos relacionados con el cuidado, la empatia,
el respeto hacia los seres vivos y el medioambiente, la salud y el consumo responsable. Por
otra parte, y en el plano del desarrollo personal, la materia proporciona un marco conceptual

y metodoldgico idéneo para abordar las inquietudes esenciales y existenciales que preocupan
al alumnado adolescente, fortalecer su sentido critico y capacidad de juicio, desplegar sus ap-
titudes para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades, asi
como desarrollar el espiritu emprendedor y transformador, la gestion de los propios afectos, las




habilidades comunicativas y la actitud cooperativa en orden al logro del bien comun. Finalmen-
te, en el plano académico, y en relacion con los referidos objetivos de etapa, la materia supone
el desarrollo de las destrezas tecnoldgicas necesarias para el manejo seguro, ético y critico

de fuentes y documentos; sienta también las bases para la consideracién de los fundamentos

del conocimiento cientifico, reparando en la entidad y alcance de sus métodos y razonando
acerca de las implicaciones éticas del desarrollo tecnoldgico; colabora en el despliegue de las
competencias comunicativas, especialmente en lo relativo a la interpretacion, composicion

y exposicion de textos y mensajes complejos; y, por ltimo, contribuye al conocimiento y el
analisis critico e interdisciplinar de los aspectos basicos de la cultura y la historia, asi como del
patrimonio artistico y cultural, proponiendo una reflexion fundamental acerca de problemas,
procesos y criterios relativos a la creacion y la experiencia estética.

Por otro lado, y en relacion igualmente a la educacidn integral del alumnado, la materia de In-
troduccidn a la Filosofia coopera de manera significativa en la consecucién del Perfil de salida al
término de la ensefianza basica, tanto en relacion con las competencias clave como con los retos
y desafios del siglo XXI. En este sentido, entre sus competencias especificas y saberes basicos
se encuentran aquellos referidos a la fundamentacion critica de principios y valores, el analisis
deliberativo de problemas éticos fundamentales y de actualidad y al desarrollo de la capacidad
argumentativa y dialéctica para construir y valorar juicios propios y ajenos, todo lo cual es, a su
vez, la condicion para la asuncién auténoma y juiciosa de los elementos ideolégicos, axiol6gicos
y actitudinales que conforman la convivencia democratica y la consecucién de una ciudadania
mundial. Estos elementos se refieren, entre otros, al compromiso con la cohesidn social, la
igualdad de género, la interculturalidad, la lucha contra el cambio climético y las injusticias
ecosociales, el rechazo de las situaciones de inequidad, desigualdad y exclusion social, o la con-
secucion de una cultura de paz y no violencia. El resto de los niveles de desempefio expuestos
en los descriptores del perfil competencial, singularmente los relativos a la competencia ciuda-
dana y a otras como la competencia personal, social y de aprender a aprender, la competencia
digital, la competencia emprendedora, o la relativa al desarrollo de la conciencia y las expresio-
nes culturales, comprometen igualmente las competencias especificas y saberes basicos de la
disciplina, especialmente y entre otros, los referidos a la gestion critica de la incertidumbre, el
uso ético y responsable de los medios digitales, la confianza en el conocimiento como motor del
desarrollo, y el ejercicio activo de la ciudadania, tanto en el &ambito local como global.

Con respecto a la segunda de las contribuciones de la materia al proyecto curricular de la
Educacion Secundaria Obligatoria, hay que insistir en el caracter netamente competencial

de una disciplina que se ha autodefinido tradicionalmente como una actividad fundada en el
desarrollo del juicio critico y el dialogo, situando los procedimientos y actitudes filoséficas por
encima de unos contenidos siempre sujetos a discusion critica. De este modo, es claro que el
enfoque pedagogico de una materia como esta habra de concebir necesariamente la actividad
indagadora del alumnado como el centro y el fin de todo el proceso educativo, atendiendo a

su diversidad y promoviendo el autoaprendizaje, el trabajo colaborativo, la expresion oral y
escrita, la realizacion de proyectos significativos y relevantes, la resolucion colaborativa de
problemas, la reflexion y el pensamiento critico, la autoestima, la responsabilidad, y la inser-
cién ética, consciente y segura en los entornos de la cultura digital. Por lo dicho, la ensefianza
de la materia de Introduccion a la Filosofia no debera limitarse en ningdin caso a una mera
exposicion de temas y cuestiones, sino que habra de esforzarse por disefiar y poner en mar-

cha situaciones de aprendizaje en las que se facilite una experiencia real de descubrimiento,
investigacion, evaluacion critica y creacion en torno a los principales interrogantes filosoficos;
experiencia desde la cual el alumnado pueda orientar su vida personal, social y académica, y
asumir un compromiso activo con los valores comunes y los retos y desafios del siglo XXI. En
este sentido, y dado el caracter propiamente competencial, critico y holistico de la materia,

esta contribuye, como se hara explicito en el apartado correspondiente, al desarrollo y afian-
zamiento de practicamente todas las competencias claves previstas por la legislacion.

En relacion con las competencias especificas y los saberes basicos, la materia persigue dotar

al alumnado de la capacidad critica, dialéctica y reflexiva, y de las herramientas y concep-

tos filosoficos necesarios, para, de un lado, colaborar al logro de los objetivos ya resefiados,
algunos de los cuales comparte con otras materias de la misma etapa o curso, tales como
Educacion en Valores Civicos y Eticos, Formacién y Orientacion Personal y Profesional o Unién
Europea y, de otro lado, iniciar al alumnado que prosiga estudios académicos en las compe-
tencias y saberes que habran de desarrollarse méas plenamente en las asignaturas de Filoso-

fia, Historia de la Filosofia y Psicologia de Bachillerato. En este doble sentido, la materia se
propone el desarrollo de ocho competencias especificas. Dichas competencias contribuyen
todas, de manera organica, a la formacion de los alumnos y las alumnas en el triple aspecto
personal, socio-civico y académico ya mencionado, si bien obedeciendo cada una a propdsitos
maés cercanos a uno u otro de ellos. Asi, mientras que las primeras abundan en el dominio
practico de la propia disciplina, las siguientes se orientan al autoconocimiento y el desarrollo
personal de un lado, y a la investigacion y el didlogo sobre asuntos éticos, politicos y estéticos
y, por ello, a problemas mas relacionados con la formacion civica, del otro. A su vez, todas
ellas se desarrollan en relacion directa con tres bloques de saberes, el primero mas centrado

en aspectos procedimentales y metafiloséficos; el segundo en las cuestiones esenciales y
existenciales que, alrededor de si mismo, del mundo y de la sociedad, preocupan al alumna-
do, y el tercero, en los problemas relacionados con el conocimiento, la accion y la creacion.



En cuanto a los criterios de evaluacion, estos se formulan en relacién directa a cada una de
las competencias especificas y a los saberes basicos vinculadas a ellas, y han de entenderse
como herramientas de diagndstico y mejora en relacion con el nivel de desempefio que se
espera de la adquisicion de aquellas. Es por ello por lo que deben atender tanto a los proce-
sos como a los propios productos del aprendizaje, requiriendo para su adecuada ejecucion de
instrumentos y herramientas de evaluacion variados y ajustables a los distintos contextos y
situaciones de aprendizaje en los que haya de concretarse el desarrollo de las citadas compe-
tencias, asi como a las distintas caracteristicas estilos y ritmos de aprendizaje de los alumnos
y alumnas. Igualmente, los criterios de evaluacién habran de promover no solo la heteroe-
valuacién, sino también la coevaluacién y autoevaluacion del alumnado, haciendo de este un
agente activo de su propio proceso de aprendizaje.

A.- COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1. Identificar problemas y formular preguntas fundamentales a partir de la reflexion y el dia-
logo sobre temas, documentos o experiencias de relevancia filosofica, reconociendo a la
filosofia como un ejercicio apropiado para gestionar estados de incertidumbre y expresar y
tratar cuestiones esenciales y existenciales.

El saber filosdfico nace del asombro frente al mundo, de la duda acerca de las certezas

més comunes y de la incertidumbre con respecto a las acciones a adoptar en relacion con

el entorno, con los demas y con nosotros mismos. El deseo de entender la causa, el signi-
ficado y el sentido de todo lo que acontece es inherente a la vida humana, pero la filosofia
lo asume como una actitud especifica que se expresa, antes que nada, en el planteamiento
de una serie de preguntas y problemas fundamentales. En esta competencia especifica se
trata de que el alumnado reconozca la entidad y radicalidad de las més graves cuestiones
filosoficas (las preguntas por la realidad y la naturaleza, por la identidad y el significado de
los diversos aspectos de la cultura, por la verdad y el conocimiento, por el bien y el deber,
por el orden social justo, o por la belleza u otras cuestiones estéticas) a partir de una re-
flexion expresa y compartida sobre su experiencia personal, el contenido de textos u otros
documentos con relevancia filosofica o la participacion en actividades individuales o grupa-
les en las que se promueva la libre expresion del pensamiento, el didlogo argumentativo y
la elaboracion de hipotesis con las que dar respuesta a las preocupaciones filosoficas.

Es también importante que se sea capaz de comprender la diferencia entre la filosofia y

el saber cientifico, asi como la distincién fundamental entre el modo filoséfico y los modos
religioso o artistico de buscar respuesta a los grandes interrogantes humanos, mostrando
las relaciones de oposicién, pero también de didlogo y complementacion, entre los distin-
tos tipos de saber, y realizando a este respecto actividades que impliquen el desarrollo de
relaciones interdisciplinares entre los mismos. Es también necesario promover la reflexion
acerca del desarrollo historico del pensamiento filosofico, aludiendo no solo a la tradicion
filosofica occidental, sino también a la tradicion del pensamiento oriental y de otras partes
del mundo. Algo a lo que hay que sumar la mencion expresa a la obra, a menudo oculta y
marginada, de las mujeres filosofas de todos los tiempos, o la presencia, también frecuen-
temente oculta 0 negada, de inquietudes filosdficas en nifios y adolescentes. Finalmente,

es preciso que el alumnado sea capaz de identificar cuestiones filosoficas en el ndcleo de
las preocupaciones y problemas que encuentra a su alrededor, tanto en el &mbito personal
y local como a nivel mas global, evaluando la utilidad y sentido de la actividad filos6fica
en relacion con asuntos de actualidad y con los retos del siglo XXI. El objetivo es que el
alumnado llegue a aplicar conceptos, destrezas y actitudes propias de la filosofia a la ges-
tion de aquellos problemas de caracter esencial y existencial que, presentes a veces en
contextos cotidianos, alimentan estados de perplejidad, duda e incertidumbre que puedan
ser reconducidos mediante la reflexion y el dialogo filosoficos.

Tras cursar la materia, el alumnado seré capaz de reconocer y generar preguntas e hipo-
tesis de naturaleza filosdfica, reflexionando expresamente sobre su propia experiencia,
acerca de acontecimientos de actualidad o a partir de actividades en torno a contenidos

y materiales filoséficamente relevantes, distinguiendo y valorando el papel de la filosofia
como marco desde el que gestionar la propia incertidumbre, tratar problemas de caracter
esencial y existencial y afrontar los retos del siglo XXI.

2. Disefiar, elaborar y exponer trabajos basicos de investigacion filoséfica, buscando, organi-
zando e interpretando criticamente la informacidn pertinente y ejercitando de forma auté-
noma, rigurosa y dialogante el juicio propio.

La filosofia es un saber permanentemente en construccion, fruto de una investigacion
abierta y continuada en torno a problemas que son tan inevitables como irreductibles a

una respuesta definitiva. Por ello, un curso de introduccién a la filosofia ha de ser principal-
mente un curso de iniciacion a la investigacion filosofica. Dicha investigacion comprende
varias fases. La primera, que es la correspondiente al reconocimiento y experiencia de las
grandes cuestiones filosdficas, la hemos descrito en la competencia especifica anterior. La
segunda comprenderia la bisqueda, organizacidn, analisis e interpretacion de fuentes y
documentos relevantes que puedan contribuir a afrontar dichas cuestiones. A este respec-
to es importante que el alumnado adquiera o desarrolle procedimientos efectivos, seguros



y éticos de busqueda y manejo de informacion, especialmente en entornos digitales, uti-
lizando criterios y categorias adecuadas para localizarla y organizarla, y que se ejercite,
con ayuda del profesorado y a través del trabajo cooperativo con sus compafieros, en el
analisis e interpretacion de textos y otro tipo de documentos 0 materiales con relevancia
filosdfica. En tercer lugar, es preciso que el alumnado esclarezca los problemas sobre los
que investiga, disefiando y elaborando su propia indagacion filoséfica al respecto de la
manera mas sistematica, rigurosa y creativa posible. Y en cuarto y ultimo lugar, es conve-
niente que exponga los resultados de su trabajo, oralmente o por escrito, en el contexto

de un dialogo constructivo con la comunidad de investigacion en que se ha de constituir el
grupo o clase. La investigacion filoséfica no posee, por cierto, una metodologia o un proce-
der homogéneo, y admite la experimentacion y la implementacion de todo tipo de técnicas,
de las que no cabe excluir la utilizacion del juego, las dinamicas grupales, la utilizacion de
recursos de naturaleza estética, las actividades extraescolares, la inmersion en proyectos
interdisciplinares, y el disefio y uso, en fin, de todos aquellos recursos que promuevan el
ejercicio filosofico. El objetivo no es solo que el alumnado identifique la filosofia como el
hacer investigador que esencialmente es, sino que desarrolle la capacidad, en general,

para gestionar su propio aprendizaje y para aprender a aprender.

Tras cursar la materia, el alumnado sera capaz de realizar trabajos basicos de investiga-
cioén, a partir del uso adecuado de fuentes y medios digitales, del analisis e interpretacion
critica de documentos de diverso tipo y de la elaboracion, exposicién y discusién publica
de su propia produccidn filoséfica.

3. Emplear y analizar argumentos racionales, y ejercitarse en las pautas del dialogo filoséfico,
distinguiendo y evitando falacias, sesgos, prejuicios, bulos y actitudes dogmaticas, como
procedimientos para investigar y afrontar cuestiones, controversias y conflictos con una
actitud racional y respetuosa con la pluralidad.

El saber filosdfico se funda principalmente en la argumentacion racional y el didlogo. De
ahi que el alumnado que se inicie en la actividad filosofica haya de ejercitarse en ambos
procedimientos. La practica de la argumentacion es Util en todos los &mbitos de la vida
humana y necesaria para dominar la mayoria de los saberes, pero es la filosofia la que
analiza criticamente sus condiciones, normas, propiedades y limites, con objeto de que el
alumnado identifique y use de modo consciente, y en diferentes contextos, distintos tipos
de argumentos, distinguiendo los que son légicamente correctos de los que son falaces, y
sefialando los que se fundan en prejuicios o presupuestos dogméticos o estan viciados por
sesgos de cualquier tipo. Estas distinciones resultan fundamentales para la prevencion y
deteccion de bulos e informacidn falsa y manipulada, especialmente en los medios y redes
de comunicacion digitales. Por otra parte, el dialogo no es solo un método preeminente de
indagacion filosofica, permitiendo el intercambio y desarrollo dialéctico de las ideas, sino
también una parte esencial del ejercicio de la ciudadania democratica, por lo que su prac-
tica refuerza aquellas virtudes que hacen posible tanto la investigacidn filos6fica como la
convivencia civica en un contexto social y culturalmente plural. Tales virtudes se refieren
a la honestidad, la equidad, la empatia y tolerancia con respecto a los interlocutores y las
ideas u opiniones que no compartimos, la exigencia de rigor l6gico, y la cooperacion en la
busqueda deliberativa del conocimiento, entendiendo el disenso como expresion deseable
de pluralidad, pero también de complementariedad y posibilidad de acuerdo o consenso.
Finalmente, la argumentacion y el didlogo se comprenden como destrezas estrechamente
relacionadas entre si y que contribuyen a la vez a objetivos como el de la resolucion pa-
cifica y racional de los conflictos, tanto en el &mbito escolar como en el social o familiar, y
tanto en contextos reales como virtuales. EI modo de asegurar un desempefio suficiente

de todas estas competencias ha de ser, en fin, eminentemente préctico, y debe consistir

en ejercitarlas en todo tipo de situaciones y entornos comunicativos, a partir, en cualquier
caso, de la comprension y asuncion de aquellas pautas retoricas, formales y éticas que
rigen tanto la argumentacion como el dialogo filosofico.

Tras cursar la materia, el alumnado sera capaz de identificar, valorar y construir distintos
tipos de argumentos racionales, distinguiendo aquellos que resultan falaces, dogmaticos,
sesgados, 0 que son parte de bulos y estrategias de desinformacion, asi como de dialogar
con los demés obedeciendo pautas retoricas, formales y éticas, con objeto de promover la
resolucion pacifica de conflictos y promover la convivencia democratica.

4. Disefar, realizar y exponer trabajos bésicos de investigacion en torno a la cuestion de la
naturaleza humana y la propia identidad, reflexionando sobre la realidad y la sociedad de
la que se forma parte, como condicién para desarrollar la autoestima y mostrar una actitud
respetuosa y solidaria con los demas.

Desde sus origenes, el conocimiento de la naturaleza e identidad humana se ha postulado
como la via y la meta fundamental de la busqueda filoséfica. Ahora bien, el conocimiento
de uno mismo implica al menos tres dimensiones fundamentales. La primera de ellas es

la propia realidad de la que los seres humanos formamos parte. La segunda se refiere a

los rasgos antropolégicos vy la estructura psicosomatica de la personalidad. Y la tercera a
la dimension social. En los tres casos se trata de que el alumnado reconozca e investigue
aquello que lo constituye como ser humano a través del instrumental conceptual y proce-
dimental propio de la ontologia, la antropologia, la psicologia y la sociologia, entre otros
saberes, sin eludir los problemas filosoficos que implica dicha investigacion y aplicando los



resultados de la misma a la comprensién de si mismo y de las personas que componen

su entorno. En este sentido, el alumnado deberd empezar por afrontar cuestiones rela-
tivas a la naturaleza, orden y sentido de la realidad y al lugar de los seres humanos en

ella, continuar con el analisis de la controversia en torno a la génesis y las caracteristicas
de lo humano mismo y de las dimensiones corporea, emotiva, volitiva e intelectiva de la
personalidad, y acabar con una reflexion en torno a la dimensién social del ser humano

y sus diferentes elementos, estructuras y manifestaciones, tanto en el ambito familiar y
personal, como en el de otros grupos mas amplios de pertenencia. Fruto de esta suma de
conocimientos y de la reflexion del alumno o la alumna al respecto, han de ser el desarrollo
de una imagen y autoconcepto ajustado y positivo de si mismo, la adopcién de una actitud
solidaria, inclusiva y respetuosa con la diversidad personal y cultural, y el establecimiento
de un compromiso fundado con los retos y desafios del siglo XXI, especialmente aquellos
relativos a los derechos humanos, la igualdad y equidad entre las personas, y el manteni-
miento de formas de vida humanamente dignas sobre la Tierra.

Tras cursar la materia, el alumnado sera capaz de emprender una reflexion rigurosa acerca
de las diversas dimensiones ontolégica, antropoldgica, psicoldgica y social de su propia
naturaleza e identidad como persona, promoviendo el conocimiento y estima de si y el
desarrollo de una actitud respetuosa, inclusiva y solidaria con respecto a los demas.

5. Generar y exponer una reflexion propia acerca de la validez de las propias ideas y creen-
cias, a partir del analisis epistemol6gico de los procesos de produccién y comunicacion del
conocimiento, aplicando dicha reflexion a la categorizacidn y uso critico de la informacion,
la consideracidn interdisciplinaria del saber y la investigacion ética en torno a los usos y
limites de la tecnologia.

Més alla de las cuestiones acerca de la realidad y el ser humano, otra de las preocupaciones
esenciales de la filosofia es la investigacion en torno a la posibilidad, condiciones y limites
del conocimiento. Esta tarea es de un gran interés para el alumnado adolescente, que,
durante este periodo de su desarrollo, cuestiona con frecuencia las ideas y creencias en

las que ha sido educado y experimenta el deseo y la necesidad de establecer por si mismo
criterios de verdad y validez tedrica. A través del desarrollo de esta competencia se trata
de que los alumnos y las alumnas reparen en los presupuestos ontolégicos, metodol6gicos
0 axiol6gicos de sus propias creencias e ideas, asi como de aquellas que proliferan en su
entorno, analizando sus fundamentos y condiciones de verificabilidad para que, a partir de
su propia reflexion, emprendan un esfuerzo filosofico por clarificar, reorganizar y generar
sus propias nociones sobre el mundo y sobre si mismos. Para emprender este ejercicio de
reflexidn critica son herramientas insustituibles el empleo de los conceptos y los marcos
tedricos propios de la epistemologia filosdfica, asi como el ejercicio del didlogo mayéutico,
por el que se procura enfrentar al interlocutor a la insuficiencia y perfectibilidad de sus
justificaciones tedricas, invitdndolo a comprometerse en la bisqueda de un conocimiento
mas certero, bien a través del propio dialogo argumentativo, bien mediante otras activida-
des propias de la indagacion filosofica. Es importante también que el alumnado identifique
y valore la diferencia entre formas diversas de conocimiento desde una consideracion
general y transdisciplinar de lo que es el saber, asi como que asuma, especialmente en el
entorno virtual de las redes y medios digitales, una actitud critica ante la informacion no
contrastada o que no permita analizar los razonamientos, hechos o pruebas en los que se
apoya. Del mismo modo, es también conveniente integrar aqui la reflexion ética acerca

de los limites de la experimentacion e investigacion cientifica, asi como sobre los peligros
de la desinformacion y la manipulacion informativa, analizando las consecuencias, tanto
en el &mbito local como global, del desarrollo tecnoldgico y de la circulacién global de la
informacion a través de los medios y las redes digitales, describiéndose y valorandose ca-
sos relevantes y cercanos a la experiencia del alumnado, y promoviéndose una actitud de
compromiso civico al respecto.

Tras cursar la materia, el alumnado sera capaz de articular un discurso propio acerca de

las condiciones, limites y propiedades caracteristicas de distintas formas de conocer y
producir informacion, asi como de reflexionar sobre los problemas de la desinformacion,
la verdad y la posverdad, identificando dichos problemas en el entorno real y digital mas
cotidiano, y de adoptar un juicio argumentado, a partir del analisis de cuestiones de actua-
lidad, en torno al problema de los limites y consecuencias del uso de la tecnologia.

6. Reconocer y analizar cuestiones éticas fundamentales y de actualidad, a través de la inves-
tigacion, el debate critico y la aplicacion de conceptos y planteamientos propios de la ética
filosofica, considerando su relevancia para el esclarecimiento de los valores comunes que
rigen la existencia personal y las relaciones con los demas y con el entorno.

La filosofia practica y, en concreto, la ética, proporciona las herramientas tedricas y pro-
cedimentales para que el alumnado pueda construir sus valoraciones y adoptar de forma
auténoma sus propios juicios y decisiones morales, ademas de una actitud y un compromi-
so personal con respecto a cuestiones éticas relativas a su propio proyecto vital y a otras
igualmente fundamentales relacionadas con la interaccion social y con los problemas y
desafios que nos incumben a todos. Para ello, esta competencia implica, en primer lugar, la
comprension del estatus especial que caracteriza al ambito de lo normativo, reconociendo
las diferencias entre lo que es y lo que debe ser, o la distincién basica entre la moralidad,
la legalidad y las normas civicas. En segundo lugar, supone el uso adecuado de los con-



ceptos fundamentales de la filosofia moral, asi como la identificacion y analisis de algunas
de las teorias éticas mas importantes, a partir, en buena medida, de una reflexion sobre

el reto que supone el relativismo moral y sobre la cuestion de la posibilidad de establecer
una ética universal, cuando menos de minimos, alrededor de los valores y principios que
se expresan en la Declaracion Universal de los Derechos Humanos. Finalmente, la compe-
tencia comprende la aplicacion de todo este bagaje tedrico en dos ambitos que deberian
ser complementarios: de un lado, el de la reflexién acerca de los elementos axioldgicos
que constituyen el propio proyecto vital del alumnado, esto es, los valores, modelos, fines
y pautas morales que han de informar sus decisiones vitales; y de otro lado, el del debate
ético sobre algunos de los asuntos mas relevantes en relacion con la experiencia concreta
de su entorno tanto a nivel local como global. Entre estos asuntos habrian de estar, al
menos, los relativos a los propios derechos humanos y de la infancia, al logro efectivo de
laigualdad y la corresponsabilidad entre hombres y mujeres, incluyendo el cuidado y el
respeto en las relaciones personales y afectivas, y la prevencion de la violencia de género,
al reconocimiento de la diversidad cultural, personal y afectivo-sexual de las personas o a
los derechos LGTBIQ+. A estos asuntos habria que sumar, ademas, y entre otras cuestio-
nes, las relacionadas con el uso ético, responsable y critico de los medios y redes digitales,
el problema de los limites de la libertad de expresion y la prevencion de las conductas

de odio, acoso o ciberacoso, asi como los temas relativos al consumo responsable y la
adopcion de otros habitos de vida sostenible, la cuestion del maltrato animal, o el debate
acerca de los derechos animales. El objetivo, en fin, no es solo que el alumnado analice
todos estos asuntos en el curso del dialogo y la reflexion personal, sino que adopte de
modo coherente y autbnomo una determinada actitud y compromiso ético con respecto a
los mismos, desarrollando asi un ejercicio pleno y coherente de la ciudadania.

Tras cursar la materia, el alumnado seré capaz de plantear y analizar cuestiones éticas
fundamentales y de actualidad relativas tanto al &mbito personal como social, utilizando el
bagaje tedrico y los procedimientos de la filosofia moral para generar, exponer y someter
a debate publico su propio juicio y adoptar una posicion coherente al respecto.

7. Reconocer y examinar cuestiones politicas fundamentales y de actualidad, a través de la
investigacion, el debate critico y la aplicacion de conceptos y planteamientos propios de la
filosofia politica, considerando su relevancia para el analisis y esclarecimiento de los valo-
res que rigen la convivencia y el ejercicio de la ciudadania democrética.

La filosofia politica proporciona al alumnado de Educacién Secundaria Obligatoria una com-
prension global y en perspectiva de las ideas, principios y controversias que laten tras los
posicionamientos politicos que se exhiben habitualmente en nuestro entorno social o en
los medios de comunicacion, permitiéndole emprender una reflexidn propia al respecto y
poniendo las bases para un ejercicio maduro y responsable de la ciudadania democrati-

ca. Se trata, pues, de que el alumnado desarrolle una idea propia acerca de la entidad y
necesidad de lo politico mismo, a partir de la consideracion de sus condiciones sociales y
antropoldgicas, con objeto de afrontar a continuacidn el problema filosdfico de la justicia
en torno a la institucién del orden social y el poder, y el problema de la legitimidad del
mismo. Dicha elaboracion ha de girar igualmente en torno a la consideracion de distintas
concepciones politico-filosdficas y el andlisis de distintas formas de Estado y de organi-
zacion social y politica, sean estas efectivas, utdpicas o distopicas, y culminar en una
reflexion critica en torno a la entidad, legitimidad y principios politicos fundamentales de
la propia democracia, los problemas politicos que la acechan y el lugar de la participacion
ciudadana y de los nuevos movimientos sociales y politicos en la resolucion de los mismos.
En cualquier caso, el alumnado habra de contextualizar el conjunto de conceptos, teorias

y debates tedricos propios de la filosofia politica en el marco del analisis de problemas glo-
bales o locales referidos, entre otros, a la desigualdad y la pobreza en el mundo, la guerra,
el terrorismo y otras formas de violencia politica, las cuestiones ecosociales y el cambio
climatico, la igualdad efectiva de género, y la eliminacién y prevencion de la discriminacion
de las minorias etnoculturales, raciales o de cualquier otra indole, promoviendo en todos
los casos un ambito de didlogo constructivo, empatico y respetuoso con la pluralidad, que
contribuya a clarificar los valores comunes que rigen nuestro modelo de convivencia.

Tras cursar la materia, el alumnado sera capaz de plantear y analizar cuestiones politicas
fundamentales y de actualidad, utilizando el bagaje tedrico de la filosofia politica, articu-
lando y exponiendo una posicién propia con respecto a dichas cuestiones, con el objeto de
clarificar los valores comunes que rigen nuestra convivencia democratica y la fundamenta-
cién y legitimidad de esta.

8. Identificar y apreciar la dimension estética y emocional de las acciones, creaciones y expe-
riencias humanas, tanto en el arte como en otros ambitos de la cultura y la vida, recono-
ciendo su influencia sobre nosotros, y analizando su naturaleza y significado, especialmen-
te en el contexto de la cultura audiovisual contemporénea.

Uno de los rasgos mas paradigmaticos del ser humano es su capacidad para dotar a la
realidad, a si mismo y a sus acciones, creaciones y experiencias, de una fuerte dimension
estética. Esta dimension, ligada eminentemente, aunque no exclusivamente, a la emotivi-
dad y los sentimientos, y poseedora de un enorme poder motivador, es perceptible en la
esfera artistica, pero también, y muy especialmente por su poder de influencia en la gente
joven, en el ambito de la produccion de objetos de consumo, el disefio y la publicidad,



la comunicacién mediética y los fenémenos ligados a la cultura y el lenguaje audiovisual,
ademas de influir, igualmente, y mas en general, en el ambito de las relaciones y acciones
humanas, asi como, de manera mas compleja, en el de la politica, la religion, la ciencia e
incluso en el propio ejercicio de la reflexion filoséfica. Se precisa asi que el alumnado sea
capaz de identificar dicha dimension estética, analizando, con ayuda de los conceptos y
procedimientos de la filosofia y otros saberes afines, la naturaleza, significado y condicio-
nes de posibilidad de la experiencia artistica, de la belleza, del pensamiento a través de
imagenes, o del juicio del gusto, inquiriendo sobre el poder de conmocién y motivacion
que todos estos elementos poseen, y analizando criticamente las ideas, creencias y va-
lores que laten tras de los mismos, con objeto de desprenderse de prejuicios, desarrollar

la sensibilidad, estar prevenido frente a mensajes éticamente cuestionables, y apreciar el
valor de la diversidad, considerando de modo tolerante y empatico aquellas expresiones

y juicios que no coincidan con los nuestros. Por otra parte, esta competencia brinda una
magnifica oportunidad para identificar, expresar y apreciar aquellas emociones que estan
mas ligadas a la experiencia estética, promoviendo una gestion armoniosa de las mismas
y reconociendo su valor en relacién con algunas de las mas nobles acciones y experiencias
humanas.

Tras cursar esta materia, el alumnado sera capaz de reconocer y apreciar la dimension
estética en maltiples ambitos de la cultura, la experiencia y las acciones humanas, ana-
lizando criticamente su naturaleza, significado y poder de influencia, e identificando las
emociones ligadas a la misma.

B.- CONEXIONES ENTRE COMPETENCIAS

La materia de Introduccion a la Filosofia supone la culminacién en el alumnado, al término de
la ensefianza basica, de la adquisicion de un conjunto de saberes, procedimientos y actitudes
que, aplicados a su cotidianeidad, promueven el reconocimiento de que tanto la realidad como
el ser humano pueden apreciarse y pensarse satisfactoriamente a través de las preguntas,
conceptos y métodos empleados por la filosofia, y que estos pueden aplicarse igualmente a
los grandes retos del siglo XXI. Esto se observa en las relaciones de implicacion entre sus
competencias especificas, la relacion con competencias especificas de otras areas y con las
competencias clave.

Primeramente, las competencias especificas de Introduccion a la Filosofia estan interconec-
tadas, posibilitando una comprension transversal y enriquecedora de la materia. Las tres
primeras competencias aportan al alumnado las herramientas metodoldgicas e investigadoras
para la practica filosofica (la formulacion de preguntas filosdficas, el empleo de fuentes y pro-
cedimientos sencillos de investigacion y la deteccion de sesgos cognitivos y manipulaciones
de la informacién), pero también una toma de contacto con las preguntas y problemas filo-
soficos mas relevantes. La cuarta competencia afiade el reconocimiento y valoracion positiva
de la identidad humana y del proceso de autoconocimiento en su contexto ontoldgico, antro-
poldgico, psicoldgico y social, reforzando el autoconocimiento y las aplicaciones practicas del
dialogo filosdfico en cuanto al ejercicio del respeto, la solidaridad y la tolerancia con respecto
a la diversidad humana. La quinta se acerca a la complejidad constitutiva de las ideas y creen-
cias humanas, y a los esfuerzos que desde la filosofia se llevan a cabo por entenderla en su
plenitud y unidad, asi como a la reflexion sobre los limites de la accion cientifica y tecnolégi-
ca. Las tres Ultimas competencias versan sobre ramas mas concretas del saber filoso6fico. La
sexta, de la reflexion ética acerca de los valores morales presentes en los desafios sociales y
medioambientales actuales. La séptima esta centrada en problemas politicos relacionados con
la actualidad y, especialmente, con nuestro propio marco democratrico de convivencia. Y la
Gltima, destacando la sensibilidad y la experiencia estética como horizontes de comprension
del arte, la creatividad y otras dimensiones de la accion y la cultura humanas, se ocupa de
favorecer la ensefianza y aprendizaje de la materia como una unidad formada por elementos
tedricos y practicos que, actuando como un todo, enriquecen sobremanera al alumnado.

En segundo lugar, la materia facilita el desarrollo de las competencias especificas de otras
materias de la etapa, entre las que destacamos las siguientes. Las conexiones con la materia
de Lengua castellana y Literatura potencian un acercamiento critico y personal a fuentes y
textos, tanto escritos como orales y audiovisuales, pero también una mejora en la competen-
cia escrita y oral en la generacién de estructuras argumentativas que se despliegan en forma
de breves disertaciones, exposiciones y didlogos. Seguidamente, Introduccion a la Filosofia
refuerza competencias especificas de la materia de Geografia e Historia, ayudando a sensibili-
zar al alumnado en cuestiones sociales, politicas y éticas que tienen una base historica, como
la lucha por la igualdad entre hombres y mujeres, la discriminacion a las minorias y la cons-
truccion del estado democratico. En tercer lugar, la perspectiva transdisciplinar de muchos de
los intereses y problemas filosoficos conduce a desarrollar competencias de Fisica y Quimica
mediante el estudio de las leyes y teorias fisicoquimicas destinadas a explicar los fendmenos
naturales y de la metodologia y los razonamientos propios del pensamiento cientifico. Por al-
timo, comprendiendo los aspectos de las distintas manifestaciones creativas y artisticas, y ob-
servando su legado e impronta cultural, se contribuye a la adquisicion de competencias de la




materia de Expresion Artistica. La heterogeneidad de las materias seleccionadas expone cla-
ramente la presencia e influencia de la filosofia en el conjunto de saberes y su capacidad para
articular un entramado de conceptos, herramientas y actitudes que enriquecen al alumnado.
En cuanto a la contribucion a las competencias clave para el aprendizaje permanente, la ma-
teria de Introduccion a la Filosofia favorece la adquisicion, en distinto grado, de todas ellas. En
primer lugar, y en cuanto a la competencia en comunicacion lingistica, a la propia reflexion
filosofica sobre el lenguaje se le unen el fomento de las practicas de la argumentacion y el
debate, la capacidad para escuchar y analizar y la produccion de discursos orales y escritos.
La competencia multilingiie también esta presente, en cuanto que en la materia se trata de la
diversidad linguistica y cultural como un rasgo distintivo de las sociedades democraticas con-
temporaneas. No menos tiene que ver la materia con el afianzamiento y fundamentacion de
las competencias en matematicas, ciencia, tecnologia e ingenieria, en tanto la investigacion

y actitud filosofica, al problematizar tanto el conocimiento como la accion se sitdan, por asi
decir, al principio y al final de los procesos epistémicos que despliegan las ciencias naturales,
humanas y sociales, inquiriendo sobre sus fundamentos y practicas y atendiendo, ademas,

a la reflexion sobre las acciones transformadoras de la tecnologia. Esa reflexion sobre el co-
nocimiento ha de ocuparse especialmente del saber-hacer digital, en tanto en el siglo XXI la
sociedad del conocimiento y sus entornos virtuales han proporcionado a la reflexion filosofica
cuestiones y problemas que no pueden estar ausentes en una introduccion a la misma, entre
ellos, y de forma més urgente, los relativos a la inmersion critica, ética y responsable del
alumnado en la cultura digital. En cuanto a la competencia personal, social y de aprender a
aprender, la filosofia no solo representa, como deciamos, un proyecto educativo dirigido al
desarrollo integro de la personalidad del alumnado, tanto en sus aspectos sociales o civicos
como personales, sino también un modo de saber que, en cuanto tiene por objeto al saber
mismo, proporciona herramientas indispensables para el logro de una creciente autonomia
intelectual en el alumnado. En relacién con la competencia ciudadana, el pensamiento filoso-
fico nace ya como un pensar que debe ser compartido y razonado dial6gicamente en forma
de argumentos de cuya validez depende la legitimidad y eficacia de las normas y el ejercicio
consciente, responsable y respetuoso con los derechos de todos, de la ciudadania democra-
tica. Por otro lado, la aplicacion del sentido critico, la reflexion ética sobre fines y medios y
la perspectiva global propia a la filosofia, a la creacion de proyectos o la resolucion de pro-
blemas, promueven aquellas actuaciones (toma de decisiones, disefio de lineas de accion y
evaluacion, coordinacion con otros, establecimiento de metas) que son esenciales a la com-
petencia emprendedora.

Finalmente, la filosofia es también una teoria y una critica de la cultura, lo cual contribuye a
que el alumnado pueda comprender de modo integrado, problematico y abierto al didlogo con
otros, todos los maltiples y en ocasiones polémicos aspectos y dimensiones de la cultura y el
arte, facilitando asi una posicidn propia frente al hecho de la multiculturalidad y diversidad de
las sociedades contemporaneas.

C.- SABERES BASICOS

Los saberes basicos de la materia de Introduccion a la Filosofia han sido distribuidos en tres
blogues, orientados respectivamente a tres de las dimensiones fundamentales tanto de la
actividad filosofica como del aprendizaje en general: la dimension del saber mismo, referida a
la reflexion sobre la propia practica filos6fica y el dominio de sus principales procedimientos;
la dimension del ser, consagrada a la investigacion sobre la identidad y ser propios, tanto en
relacion con el mundo, como en relacion a si mismo y a los demas, y la dimension del hacer,
dedicada al andlisis de cuatro aspectos esenciales de la actividad humana: la actividad cog-
noscitiva y técnica, la accion moral, la politica y la creacidn estética.

Los criterios que han motivado la eleccion y secuenciacion de estos saberes bésicos obedecen
tanto a la logica propia de la disciplina como a motivos pedagogicos y didacticos. En el primer
sentido, la eleccién obedece a la conveniencia, propia de un curso introductorio, de presentar
todos aquellos problemas y temas filoséficos que podrian interesar al alumnado para lograr
una experiencia basica pero completa de lo que es la filosofia. A su vez, y dado este caracter
introductorio del curso, y la edad de los alumnos y las alumnas para los que esta disefiado, se
ha insistido en aquellos aspectos que podrian resultar mas cercanos a sus intereses a la par
que mas Utiles para su formacidn personal, social, civica y académica, ademas de, eventual-
mente, prepararlos para afrontar los cursos de filosofia del Bachillerato. Dichos aspectos son,
entre otros, los relativos a procedimientos que, como la argumentacidn, el dialogo y las técni-
cas de investigacion, son valiosos no solo en el contexto del aprendizaje y la reflexion filoso-
fica, sino en cualquier otro &mbito académico, personal o social. Por otro lado, el tratamiento
introductorio de los grandes problemas filosoficos relativos a la ontologia, la psicologia, la
epistemologia, la ética, la filosofia politica o la estética, aparecen configurados en torno a dos
esferas basicas de interés para cualquier adolescente: la cuestion de la propia identidad y la
preocupacion por orientar sus propias acciones y decisiones, tanto en el ambito cognoscitivo
como en el ético, politico o estético. Finalmente, la reflexidn en torno al origen y naturaleza de
la propia filosofia se relaciona con la busqueda critica de referentes historicos y conceptuales,



mientras que la reflexién sobre el papel de las mujeres o de culturas distintas a la nuestra en
la actividad filoséfica debe vincularse a la necesidad de afrontar retos actuales referidos tanto
al logro efectivo de la igualdad de género como a la adopcién de una perspectiva abierta y
dialogante frente al hecho de la globalizacién y la multiculturalidad.

Con respecto a los criterios didacticos, los saberes se han secuenciado en orden a las pau-

tas de lo que suele ser el aprendizaje en general, y el aprendizaje filos6fico en particular. De
este modo, el bloque A se compone de saberes relacionados tanto con la motivacion inicial
del alumnado (el reconocimiento de las grandes preguntas filosdficas y la indagacion sobre
el origen, originalidad y necesidad de la actividad reflexiva) como con el aprendizaje de los
elementos procedimentales basicos para iniciarse en la practica filoséfica (el uso y critica de
argumentos, el manejo seguro de fuentes, evitando sesgos, falacias y bulos, el empleo del
dialogo, seguin pautas formales y éticas, como instrumento de investigacion y de resolucion de
conflictos, y el empleo de técnicas basicas de investigacion y expresion filosofica). El bloque B
permite, a continuacion, que el alumnado retome sus inquietudes y aplique sus conocimientos
procedimentales en la tarea concreta de investigarse a si mismo, empezando por la pregunta
radical sobre la realidad, siguiendo por el analisis de los aspectos mas relevantes de la per-
sonalidad humana, y acabando por la reflexién sobre la sociedad que lo rodea. Y el bloque C
representa, por Ultimo, el proceso de aplicacion de lo ya descubierto, y de sus implicaciones
tedricas y practicas, tanto en el ambito del conocimiento como en aquellos otros relativos a
la accidn y la experiencia ética, politica o estética, todo lo cual ha de tratarse, ademas, de un
modo lo méas contextualizado posible, vinculandolo a problemas fundamentales y de actuali-
dad, asi como a asuntos relativos al entorno vital, ecosocial y académico del alumnado.

Hay que afiadir, por Gltimo, que el tratamiento de los saberes basicos debera atender a cada
situacion educativa concreta, asi como a las decisiones docentes, que podran profundizar en
unos mas que en otros, ademas de agruparlos y articularlos a conveniencia, en funcién de los
planteamientos didacticos que resulten mas estimulantes y provechosos para desarrollar las
competencias definidas més arriba.

La numeracion de los saberes de la siguiente tabla, destinada a facilitar su cita y localizacion,
sigue los criterios que se especifican a continuacion:

— La letra indica el blogue de saberes.

— El primer digito indica el subbloque dentro del bloque.

— El segundo digito indica el saber concreto dentro del subbloque.

Asi, por ejemplo, A.2.3. corresponderia al tercer saber del segundo subblogue dentro del
bloque A.

Bloque A. La actividad filosofica.

A.1. Originalidad y sentido de la filosofia.

A.1.1. Las grandes preguntas filosoficas. Las
ramas del saber filosofico. La filosofia como
actividad y actitud coman.

A.1.2. Los origenes de la filosofia occidental. El
pensamiento en la tradicion oriental y en otras
tradiciones culturales. La obra de las fil6sofas.

A.1.3. Relaciones de semejanza y diferencia
entre la filosofia y otras formas de responder a
los interrogantes y desafios humanos: el arte, la
religion, la ciencia. La originalidad del saber
filosofico.

A.1.4. La utilidad y sentido de la filosofia hoy.
La importancia de filosofar en torno a los retos
del siglo XXI.

A.2. La préactica filosofica: el pensamiento
critico y el dialogo.

A.2.1. La composicion y la critica de
argumentos. La deteccién de falacias y sesgos
cognitivos.

A.2.2. La identificacion de dogmas y prejuicios.
La demagogia y la propaganda.
Los bulos y la manipulacién de la informacion.




medios de comunicacion.

El uso critico, ético y responsable de las
herramientas digitales, las redes sociales y los

conocimiento y de deliberacién democrética.

A.2.3. El dialogo filoséfico como forma de

A.2.4. El trabajo de investigacion y
disertacion  filosofica. Otros  modos
investigacion y expresion filosofica.

Bloque B. La reflexién en torno a la vida humana.

B.1. El ser humano en el mundo.

B.1.1. Naturaleza y sentido de la realidad.
Apariencias y realidades. La realidad virtual.

B.1.2. Organizar el mundo. Unidad vy
pluralidad. Categorias y modos de ser. El
tiempo y el cambio. Las distintas concepciones
cosmoldgicas y sus problemas.

B.1.3. El lugar del ser humano. Necesidad y
libertad. EI problema mente-cuerpo y los
desafios de la inteligencia artificial. EI debate
sobre el transhumanismo.

B.2. La personalidad humana.

B.2.1. La génesis humana: el debate entre
naturaleza y cultura.

B.2.2. Cuerpo y mente. El cuerpo y la
sensibilidad. Sexo y género.

B.2.3. Los sentimientos y las emociones. La
inteligencia emocional.

B.2.4. Los deseos y la voluntad. EI
comportamiento moral.

B.2.5. La inteligencia. ElI problema de su
comprension 'y medida. La teoria de las
inteligencias multiples. El papel de la memoria,
la creatividad y el lenguaje. El enigma de la
consciencia.

B.3. La vida social.

B.3.1. El ser humano como ser social.
Educacién y grupos de pertenencia. La
diversidad social, familiar, etnocultural vy
afectivo-sexual.

B.3.2. La percepcion 'y comunicacion




interpersonal. La amistad y el amor. La igualdad
y el respeto mutuo en las relaciones afectivas.

B.3.3. Cooperacion y agresion. Las conductas
de odio. La prevencién del acoso, el ciberacoso
y las situaciones de violencia en las redes.

B.3.4. Formacidn, estructura y funcionamiento
en los grupos. Las relaciones de poder. La
resolucion pacifica de conflictos y la toma
democratica de decisiones.

Bloque C. Conocimiento, accion y creacion.

C.1. El conocimiento y el problema de la
verdad.

C.1.1. Naturaleza, posibilidad, origen y limites
del conocimiento humano. EI fendmeno de la
posverdad.

C.1.2. El conocimiento cientifico: alcance,
caracteristicas y metodologia. El progreso
tecnoldgico y sus limites éticos.

C.1.3. Otras formas de saber: el saber cotidiano,
la expresion artistica, las creencias religiosas.

C.2. La accion moral y los valores.

C.2.1. Ser y deber ser. Normas, valores y
sistemas morales. La diferencia entre
moralidad, legalidad y normas civicas. La
objecion de conciencia. El propio proyecto
vital.

C.2.2. La diversidad de valores y el debate en
torno al relativismo. La posibilidad de una ética
universal de minimos. Diversas propuestas y
teorias éticas. Los derechos humanos como
proyecto ético. Los derechos de la infancia.

C.2.3. Cuestiones éticas fundamentales y de
actualidad: la igualdad entre hombres y mujeres
y la prevencion de la violencia de género; el
reconocimiento de la diversidad cultural y
personal; el uso responsable de los medios y
redes de comunicacion; el desarrollo sostenible
y la ciudadania mundial; el debate en torno a los
derechos animales.

C.3. La convivencia politica y el problema de la
justicia.

C.3.1. Naturaleza y necesidad de la politica. Los
distintos sistemas politicos.

C.3.2. Lajusticiay la legitimidad del poder. Las
teorias politicas y la reflexién critica en torno a
la democracia.

C.3.3. Los problemas politicos de nuestro




tiempo: la desigualdad y la pobreza; la guerra 'y
otras formas de violencia; la igualdad de género
y la discriminacion de las minorias; las
cuestiones ecosociales y el cambio climatico.

C.3.4. La sociedad civil y la opinion publica. El
ejercicio participativo de la ciudadania
democrética

C.3.5. Movimientos sociales y politicos. El
voluntariado. Utopias y distopias.

C.4. Lacreacion y la estética.

C.4.1. La naturaleza, significado y valor de la
experiencia y la emocion estetica.
El arte, la belleza y el gusto.

C.4.2. La dimension estética y el papel de las
imagenes en la cultura y la sociedad
contemporanea. Etica, politica y estética.

D.- SITUACIONES DE APRENDIZAJE

Los principios y orientaciones generales para el disefio y desarrollo de las situaciones de
aprendizaje (anexo I1), nos permiten dar respuesta al como ensefiar y evaluar, que retoma-

mos a continuacion en relacién a esta materia.

Las situaciones de aprendizaje constituyen una seccion esencial de aquellas acciones educati-
vas que estéan orientadas desde un enfoque competencial. Los contextos de ensefianza que se
despliegan en el aula han de resultar efectivos para la movilizacion de los intereses académi-
cos y para el progresivo desarrollo de conocimientos y capacidades personales y ciudadanas
del alumnado. Las intenciones educativas que han sido planificadas han de quedar configura-
das en las diferentes actuaciones para el aprendizaje, guardar la necesaria coherencia para la
adquisicion de las competencias de la materia y el logro de los objetivos de la etapa, y man-
tenerse en consonancia con las caracteristicas particulares de los saberes y los perfiles cog-
nitivos y motivacionales del alumnado. Las situaciones de aprendizaje, acordes con el Disefio
Universal para el Aprendizaje (DUA), conforman escenarios que conjugan formatos y soportes
diversos y sugestivos para las tareas, sobre los que representar conocimientos que puedan
alcanzar sentido en otros dominios. Asi mismo, han de ofrecer al alumnado la posibilidad de
participar en la eleccidn de recursos, acciones y actividades que favorezcan su implicacion a
partir de conocimientos previos, de manera que se produzcan aprendizajes significativos y,
de esta manera, se impulse la motivacion, el interés y las interacciones afectivas adecuadas.
Introduccidn a la Filosofia se oferta como materia optativa en la etapa superior de la Edu-
cacion Secundaria Obligatoria. En concordancia con su caracter propedéutico, los aspectos
metodoldgicos de la disciplina se han de concentrar no tanto en la exposicién programética de
temas y cuestiones sino, mas bien, en la aportacion de aquellos contenidos imprescindibles y
béasicos desde los que generar en el alumnado una diversidad de interrogantes filosoficos que
inviten a la busqueda, a la evaluacion critica de las diversas respuestas que se le han dado

y a la construccion de sus propios posicionamientos personales. Que sea el propio alumnado
el que elija, fundamente y construya sus propias consideraciones filoséficas es, ademas, la
clave para que se dé una praxis consecuente con dichos posicionamientos y una reflexion que
pueda orientar realmente su vida personal, social y profesional. En este sentido, el trabajo de
aula habra de considerar la naturaleza propiamente dialégica, participativa e interdisciplinar
de la reflexion filosofica, desde una perspectiva creativa y comprometida con problemas de
relevancia para el alumnado, de manera que se procuren, mas alla de la formacién académi-
ca, las condiciones y aprendizajes para el desarrollo de la propia personalidad y el ejercicio

auténomo de la ciudadania.

La materia, desde su repertorio de saberes basicos, competencias especificas y conexiones
competenciales con otras areas, presenta las condiciones idoneas para establecer situaciones

de aprendizaje desde las que complementar y profundizar en los conceptos, procedimientos y
actitudes de materias como Educacién en Valores Civicos y Eticos o Formacion y Orientacion
Personal y Profesional, entre otras, abordando desde planteamientos antropolégicos, éticos y
politicos los retos mas relevantes vinculados a los desafios del siglo XX1 (el desarrollo sosteni-
ble, el consumo responsable, la asuncién critica y ética de la cultura global digital, el rechazo a




toda discriminacion y violencia, el aprecio de la diversidad personal y cultural y de la igualdad
y cohesion social), utilizandolos como ejes vertebradores de las actividades de aprendizaje.
Por otra parte, la interdisciplinariedad constituye un elemento fundamental para considerar
estas y otras cuestiones como lugar donde confluyen aspectos filoséficos vinculados al ambito
lingliistico y al de las ciencias naturales, humanas y sociales, asi como a las tecnologias y a las
artes. A su vez, la reflexion filosofica permite integrar conocimientos y ejercitar competencias
de la propia materia trasladandolos a aquellos contextos individuales, cotidianos, académicos,
culturales y sociales en las que se ejercen regularmente.

En las situaciones de aprendizaje se configuran de forma practica las diferentes competen-
cias que propician la creciente autonomia intelectual y la adecuada madurez emocional del
alumnado. Para ello se precisa introducir progresivamente al alumnado, de forma individual
0 mediante agrupamientos para el aprendizaje compartido, en el uso de procedimientos que
ayuden a la formulacion de preguntas filoséficas, originadas desde las experiencias persona-
les del entorno familiar y grupal, y provenientes, en ocasiones, de incertidumbres surgidas

en contextos globales que trascienden el contexto escolar y abarcan situaciones cotidianas
diversas. Estos interrogantes se encuadran en el marco didactico de la filosofia y del pensa-
miento critico, y se pueden tratar de multiples maneras: mediante el dialogo filoséfico, en el
que, ademas, se promueva la expresion oral y la simulacién de experimentos filoséficos; a
través de la lectura y analisis de fragmentos filosoficos u otros tipos de textos escritos o visua-
les susceptibles de interpretacion filoséfica; con la elaboracion de parrafos y de producciones
breves que permitan la progresiva confeccion de textos argumentales escritos en forma de
disertaciones, o mediante el andlisis y la produccién de documentos y realizaciones presenta-
dos en otros lenguaje, tal como los digitales, el propio a las recreaciones draméticas o el que
corresponda en cualquier otro soporte plastico o estético que resulte relevante.

Igualmente, se hace preciso el fomento de las practicas de argumentacion formal e informal
para la deteccion de falacias, de distorsiones cognitivas y de ciertas cargas emocionales in-
mersas en el lenguaje al uso, que se presentan en las interacciones comunicativas cotidianas,
en las redes sociales, en las noticias, en las discusiones publicas de todo &mbito o en el en-
torno, entre otros, de la publicidad.

El trabajo colaborativo constituye sin duda una propuesta necesaria para la interaccion gru-
pal, en la que los aspectos cognitivos y socioemocionales pueden confluir en el aprendizaje
competencial. La investigacion grupal sobre tematicas filosdficas variadas para su posterior
presentacion en diferentes formatos, disertaciones y debates, recabando la posible informa-
cién y colaboracion de asociaciones o agentes sociales, y con apertura a juegos participativos
o dindmicas grupales, constituye un aliciente especial en el que los alumnos y las alumnas
asumen el papel protagonista que les proporciona una experiencia diferenciada y motivadora
en sus practicas de aprendizaje. También la confeccion progresiva de glosarios filoséficos y
proyectos expositivos, elaborados desde planteamientos grupales cooperativos amplian las
posibilidades conceptuales y las interacciones colaborativas y afectivas, dotando al alumnado
de herramientas Utiles para un aprendizaje filoséfico que, ademas, les pueden resultar Gtiles
para afrontar estudios superiores.

Para contribuir directamente a este enfoque metodolégico resulta del todo idoneo la utiliza-
cidn de técnicas didacticas de probada eficacia como el Visual Thinking, el aprendizaje basado
en proyectos (ABP), el aprendizaje basado en juegos (GBL), las estrategias de gamificacion,
el aprendizaje experiencial o escape room educativo, las pautas didacticas que comprende la
Filosofia para Nifios, o la practica y el aprendizaje de la filosofia a través de la participacion
activa en los medios de comunicacion. Se debe entender, en cualquier caso, que en los pro-
cesos de aprendizaje se ha de hacer uso, de modo critico, responsable y ético, de las TIC.

El papel del docente resulta determinante en todas las situaciones de aprendizaje. Ha de
actuar como mediador imprescindible, orientando y conduciendo los procesos de aprendizaje
para que el alumnado gane en autonomia y motivacion a través de las situaciones propuestas.
Se precisa asi de un andamiaje fundado en cierta actitud o estilo docente que, lejos de adoc-
trinar o limitarse a referir informacion, se preste, desde una posicion lo mas aséptica posible,
a estimular y reconducir el proceso por el que el alumnado desarrolla sus propios juicios y su
autonomia personal y académica. Ademas, ha de elevar las preguntas o reflexiones que se
plantea el alumnado al nivel critico adecuado, contribuyendo a su interpretacion en forma de
desafios individuales y universales y proporcionando en todo momento la retroalimentacion
necesaria para el adecuado desarrollo de las actuaciones y actividades.

La evaluacion constituye un elemento esencial en el disefio de las situaciones de aprendizaje.
Los diversos procedimientos y la variedad de instrumentos para implementarla han de ajus-
tarse a la variabilidad de situaciones y peculiaridades del alumnado, asi como favorecer su
participacion critica y responsable, teniendo en cuenta las peculiaridades de la materia, su
grado de abstraccidn, la naturaleza de sus contenidos o el modo dialégico que caracteriza a

la tarea filos6fica. Dado que las actividades serdn diversificadas, deberian serlo también los
instrumentos con los que se pretenda llevar a cabo la evaluacidn de los aprendizajes. En cual-
quier caso, los tipos (heteroevaluacion, coevaluacién o autoevaluacién) y los instrumentos de
evaluacion propuestos no solo han de aplicarse a la estimacién del desarrollo y adquisicién de
los aprendizajes competenciales por parte del alumnado, sino también a la valoracion de la
propia eficacia competencial de la situacion de aprendizaje y su implementacion en el espa-
cio educativo, con objeto de ajustar su disefio y aplicacion. Asi, ademas de las herramientas



propias a la evaluacion del alumnado (ribricas, listas de comprobacién, memorias, escalas de
observacion sistematica, entrevistas, presentaciones, revision de trabajos, ejercicios, port-
folios, etc.), conviene especificar aquellas otras que puedan utilizarse para la evaluacion del
propio proceso Yy situaciones de aprendizaje, incluyendo el desempefio de la funcion docente.

E.- CRITERIOS DE EVALUACION

Cuarto de ESO

Competencia especifica 1.

Criterio 1.1. Reconocer la relevancia, la dimensién antropoldgica y los origenes histéricos de
las cuestiones e ideas filosoficas, mediante su identificacion en el mundo de la vida cotidiana
y en diversos documentos, contextos y culturas, considerando el papel de las filésofas y otros
colectivos tradicionalmente marginados en la expresion e investigacion de las mismas.
Criterio 1.2. Distinguir y relacionar el saber filos6fico con respecto a otras formas de saber,
explicando sus caracteristicas singulares y analizando criticamente su papel, vigencia y senti-
do para gestionar la propia incertidumbre, tratar problemas de caracter esencial y existencial,
y afrontar los retos del siglo XXI.

Competencia especifica 2.

Criterio 2.1. Disefiar y realizar trabajos y actividades propias a la investigacion, tanto in-
dividual como grupal, sobre temas y problemas con relevancia filos6fica, mediante el uso,
andlisis, organizacion e interpretacion informacion extraida de distintas fuentes y dada en di-
ferentes soportes, especialmente en entornos digitales, y la elaboracion rigurosa de hipdtesis
propias al respecto.

Criterio 2.2. Exponer de modo publico el resultado de trabajos y actividades de investiga-
cién, demostrando el dominio de la disertacidn, del didlogo y de la argumentacion filosofica y
adoptando una actitud deliberativa y autocritica en relacion con las propias ideas y opiniones.

Competencia especifica 3.

Criterio 3.1. Identificar, valorar y construir argumentos racionales de diverso tipo, distinguiendo
falacias, sesgos, afirmaciones dogmaticas, bulos y estrategias de desinformacion, en contextos
tanto académicos como informales, y especialmente en el ambito de los medios y redes digitales.
Criterio 3.2. Inquirir sobre cuestiones filosoficas, intercambiando ideas y opiniones, y resol-
viendo conflictos y controversias al respecto, demostrando una actitud empatica, tolerante

y constructiva, a través del uso del didlogo en orden a las pautas procedimentales, logicas,

éticas y retoricas que le corresponden,

Competencia especifica 4.

Criterio 4.1. Identificar y exponer problemas e ideas relativos a la comprension de la naturale-
za, estructura, origen y sentido de la realidad, mediante el andlisis de conceptos y problemas
ontoldgicos y metafisicos bésicos, y considerando criticamente diversas teorias filosoficas y
cientificas al respecto.

Criterio 4.2. Elaborar una investigacion interdisciplinar acerca de las diversas concepciones
antropoldgicas del ser humano, asi como sobre las dimensiones de la personalidad y la psique
humana, a través del andlisis e interpretacion de fuentes diversas y la reflexién en torno al
problema de la identidad humana.

Criterio 4.3. Reconocer y explicar la dimension social de la naturaleza humana, a través de

la investigacion, el didlogo y la realizacion de actividades cooperativas en las que se traten
cuestiones referidas a la socializacion humana, la comunicacion, las relaciones interpersona-
les y la conducta grupal, reflexionando acerca de actitudes y valores como la autoestima, el
respeto, la equidad o la solidaridad.

Competencia especifica 5.

Criterio 5.1. Reflexionar sobre la validez de las propias ideas y creencias a partir de la articu-
lacion expresa de un discurso propio acerca de las condiciones, limites y propiedades relativas
al conocimiento, los distintos modos de saber y la relacion entre ellos.

Criterio 5.2. Investigar y explicar las principales caracteristicas y problemas filoséficos re-
lacionados con el conocimiento cientifico, a través del andlisis de ejemplos cercanos a la
experiencia del alumnado, y el didlogo acerca de los limites y consecuencias del desarrollo
tecnoldgico.

Criterio 5.3. Reconocer y analizar criticamente los procesos de produccion y organizacion de
la informacion, identificando y aplicando criterios con los que detectar fendmenos relativos a
la manipulacion informativa y la posverdad en entornos cotidianos.



Competencia especifica 6.

Criterio 6.1. Identificar y caracterizar la dimensién normativa y moral de los problemas practi-
cos, asi como las principales tesis y cuestiones fundamentales de la ética filoséfica, aplicando
dicho conocimiento al esclarecimiento y justificacion expresa del propio proyecto vital.
Criterio 6.2. Plantear, analizar y exponer cuestiones éticas fundamentales y de actualidad,
relacionadas con los derechos humanos y de la infancia, la igualdad de género, la diversidad
cultural y personal, la libertad de expresion, las conductas de violencia y acoso o el maltrato
animal, asi como sobre los valores, retos y desafios del siglo XXI, mediante el uso pertinente
de conceptos, tesis y procedimientos propios de la ética, desarrollando un juicio propio al
respecto y adoptando una actitud constructiva y dialogante con respecto a la pluralidad de
ideas y opiniones.

Competencia especifica 7.

Criterio 7.1. Identificar, caracterizar y explicar la dimension politica de la naturaleza y la vida
humana, asi como las principales tesis y cuestiones fundamentales de la filosofia politica,
aplicando dicho conocimiento al analisis y comparacion de distintos sistemas politicos y a la
reflexion y el didlogo constructivo en torno a los principios, la legitimidad y los problemas de
las democracias actuales.

Criterio 7.2. Plantear, analizar y exponer cuestiones politicas fundamentales y de actualidad
relacionadas con los valores y principios democraticos, el problema de la desigualdad y la
pobreza, las cuestiones ecosociales y el cambio climatico, asi como con las distintas formas
de discriminacion y violencia, mediante el uso pertinente de conceptos, tesis y procedimien-
tos de la filosofia politica, adoptando una actitud constructiva y dialogante con respecto a la
pluralidad de ideas y opiniones, y valorando la participacion ciudadana y la importancia de los
movimientos sociales y politicos.

Competencia especifica 8.

Criterio 8.1. Identificar y analizar el caracter singular de la experiencia y las emociones es-
téticas a través de la investigacion, fundada en fuentes fiables y en la propia experiencia, de
la naturaleza del arte y su relacion con la belleza, el juicio del gusto y la diversidad cultural
humana.

Criterio 8.2. Investigar, a través del analisis de ejemplos y casos practicos, el poder de in-
fluencia de la dimension estética en otros campos de la cultura, la experiencia y las acciones
humanas, como son el del consumo, el disefio y la publicidad, la politica, las relaciones socia-
les y, especialmente, en el &mbito de la cultura audiovisual contemporanea, reflexionando y
dialogando acerca de los problemas éticos que se derivan de este poder de influencia.

&

[Hasta aqui nos hemos permitido copiar lo expuesto en el DOE citado, sin perjuicio de lo
establecido por la LOMLOE respecto de esta materia, Avisamos que nosotros mantenemos, por
coherencia y buen funcionamiento, la distribucién y el orden de los contenidos de cursos
pasados, pues la antigua Filosofia de 1° de Bachillerato constituia en si misma una introduccion a la
Filosofia]

F.- CONCRECION DE LOS CONTENIDOS.

Segun indicaba el DCB de la anterior materia Filosofia I, los contenidos de esta materia se
presentaban en torno a cuatro grandes blogues o nucleos, que pueden ser enfocados con cierta libertad.
Incluso se instaba a que los departamentos seleccionaran los problemas que pudieran resultar de
mayor interés para sus grupos de alumnos. Tomando la palabra a estos consejos, advertiamos en
anteriores programaciones que era posible que durante el curso se hicieran algunos cambios en estos
contenidos segun apareciesen lineas de relacion que fueran de interés para el alumnado o para su
formacion. Pues bien, queremos mantener el mismo modo de proceder en nuestra nueva materia



Introduccion a la Filosofia de la LOMLOE, asi como hicimos con la misma asignatura de la LOMCE,
sin dejar de atender en lo esencial, por supuesto, a lo establecido en la aplicacién de la LOMLOE, asi
como hicimos respecto de la LOMCE, en el nuevo Curriculo de la ESO que la Consejeria de
Educacion de la Junta de Extremadura ha publicado en el DOE del 25 de agosto de 2022 y que
nosotros nos hemos permitido copiar mas arriba.

Repetimos que nosotros mantenemos, pues, la distribucion y el orden de los contenidos del
primer curso de Filosofia de afios pasados, pues es un curso introductorio a la Filosofia,
ordenado en cuatro bloques, estando los dos primeros dedicados a la filosofia tedrica y los dos
altimos a los temas de la filosofia préactica.

TEMA INTRODUCCTORIO: {Qué es la Filosofia?

No podemos prescindir de una introduccion en la que respondamos a la pregunta ;qué es la
Filosofia? Veremos pues su etimologia, quienes fueron los primeros filosofos, las caracteristicas de
la Filosofia y del saber filosofico, asi como el lugar que ocupa nuestra ciencia en el conjunto del saber.
Analizaremos el comienzo de la Metafisica de Aristoteles, donde se define la Filosofia y se comentan
las caracteristicas que la Filosofia tiene como ciencia. Estudiaremos los caracteres que tiene el saber
filosofico y las clasificaciones que se han hecho de los saberes, para ver el lugar que la filosofia en
ellas ocupa.

BLOQUE I: EL SER HUMANO

Recordemos que, segun Kant, la pregunta mas importante de la Filosofia es ¢qué es el hombre?,
pues incluye todas las deméas preguntas que se hace el propio ser humano. Asi, en este bloque
trataremos los aspectos fundamentales que caracterizan la esencia humana, para acercarnos a la
respuesta que buscamos.

Contenidos conceptuales:

El hombre.- Definicion clasica de hombre.- Recorrido histérico del concepto del ser
humano.

El origen. El origen del universo. El origen del sistema solar y de la Tierra. El origen de la
vida. El origen del hombre. Las teorias de la evolucion.

Naturaleza y cultura en el hombre. La especificidad del ser humano.

La Psicologia. Psicoanalisis y Conductismo. El problema de la relacion mente-cuerpo.

Contenidos procedimentales:

Realizacion de un trabajo acerca del origen, ya sea del universo, de la vida o del hombre.

Identificacién y analisis de los conceptos psicoldgicos en casos conocidos por el alumnado y
en el material aportado por el profesor.

Contenidos actitudinales:




Valoracion de los intentos por desentrafar la esencia humana.
Valoracion critica de las corrientes psicoldgicas estudiadas.

Toma de conciencia de la necesidad y del valor de la investigacion cientifica para conocer
nuestro origen y nuestra esencia.

BLOQUE II: EL CONOCIMIENTO

Siendo el conocimiento lo que fundamentalmente nos diferencia del resto de los animales,
consideraremos este nucleo como el mas importante, por lo que le dedicaremos una especial
atencion y un mayor tiempo. Estudiaremos las distintas facultades que tiene el ser humano para
conocer, e insistiremos en los contenidos de la Logica.

Contenidos conceptuales:

La percepcion.
La memoria y la imaginacion.

La inteligencia.

El lenguaje.

El razonamiento: La Ldgica.

Loégica Proposicional. Notaciones “occidental” y polaca.
La ciencia. Los métodos cientificos.

Conocimiento y verdad.

Contenidos procedimentales:

Reconocimiento de los elementos que forman los procesos cognitivos, utilizando diversas
fuentes de informacidn, con especial atencion al uso de las TICs como herramienta actual
fundamental en el adiestramiento para el trabajo intelectual.

Distincion entre las diversas facultades cognitivas y deteccion de los factores y procesos que
intervienen en cada una.

Manejo de las notaciones “occidental” y polaca y de los métodos de decision de formulas
I6gicas a través de ejercicios practicos.

Contenidos actitudinales:




Interés por las distintas facultades del conocimiento asi como mantener una postura critica
acerca de su propia capacidad.

Aprecio por el trabajo intelectual y cientifico, asi como sensibilizacion respecto de su rigor y
de sus limites.

Valoracion de la importancia de las TICs en el mundo actual.

BLOQUE III: FILOSOFIA MORAL Y PRACTICA SOCIAL

La accion practica humana se lleva a cabo en la sociedad y su resultado es la ciudadania. La
Filosofia moral estudia los fundamentos de la accion moral y politica, que son los principios de la
ciudadania.

Contenidos conceptuales:

Libertad y determinismo.
La accion moral y la responsabilidad.
Los valores morales. El relativismo moral.

Las teorias éticas y el derecho natural.

Contenidos procedimentales:

Comparacion entre las distintas perspectivas que, sobre temas tales como “determinismo y
libertad”, “absolutismo y relativismo”, “norma y felicidad”, etc., se puedan observar en textos
y otros materiales de distintas teorias éticas.

Comentario, guiado por el profesor de fragmentos filoséficos relativos a las diversas
dimensiones de la accién practica humana.

Contenidos actitudinales:

Apreciacion y critica por el uso y abuso, respectivamente, de la accién moral en el mundo.
Sensibilidad hacia los valores morales como base de la ciudadania.

Sensibilidad hacia la utilizacion de la razon y del didlogo como formas de regular la praxis
humana.

BLOQUE Il1I: SOCIEDAD Y CIUDADANIA



El alumnado debe comprender la dimension social y politica del hombre, que como decia
Aristoteles “es un animal social por naturaleza”. Es en la sociedad politica donde el ser humano
desarrolla sus potencialidades y se hace hombre.

Contenidos conceptuales:

El individuo y la sociedad.

El contractualismo.

El individuo y el Estado: el poder politico.
Fundamentos filos6ficos del Estado de Derecho.
Las utopias sociales y politicas.

Contenidos procedimentales:

Preparacion y realizacion de algun tipo de debate sobre los aspectos tratados.

Uso de las TICs para el conocimiento de las instituciones y de las leyes, como la consulta
del BOE y del DOE.

Planificacion y ejecucion de un trabajo sobre temas sociales.

Contenidos actitudinales:

Interés por comprender las transformaciones sociales, econémicas y politicas del mundo
actual.
Adquisicién de la conciencia de ciudadano y de la necesidad de la vida politica.

Aceptacion del pluralismo cultural, social y politico como expresion de la convivencia
armonica.

G.- TEMPORALIZACION.

Aunque puedan existir modificaciones en el transcurso de cada trimestre, dado lo abierto del
planteamiento de los contenidos de la materia, en principio pensamos distribuirlos de la siguiente
manera:

PRIMER TRIMESTRE BLOQUE | vy primeros temas del BLOQUE II
SEGUNDO TRIMESTRE Resto del BLOQUE 11 e inicio del BLOQUE IlI
TERCER TRIMESTRE Resto del BLOQUE 111 y BLOQUE IllII

Recordemos que le damos una mayor relevancia al BLOQUE II, relativo al conocimiento.

H.- METODOLOGIAY MATERIALES DIDACTICOS. USO DE LAS TICs.

Comenzaremos el curso con un texto introductorio del Estagirita, cuyo contenido versa sobre la
definicion de Filosofia y sobre las caracteristicas del saber filosofico. Se procederad a analizar y
explicar su contenido.



Esta metodologia se empleard también para introducir directamente un tema cualquiera, o un bloque
de contenidos. Se pretende que el alumnado tome de inmediato contacto con el contenido propio del
tema o bloque. En la ensefianza de las lenguas se denomina a este método “inmersion”, pues el alumno
se sumerge directamente en el asunto.

Después de esta primera toma de contacto, se procederd para que los alumnos adquieran los
conocimientos, procedimientos y actitudes propuestos. Para ello valdran las exposiciones del
profesor, los apuntes dictados, el material aportado por el profesor o por los propios alumnos, etc.

Durante el curso se haran trabajos monogréficos, individuales o en grupos, segun sea mas
conveniente. Al menos se realizara un trabajo en el curso.

Cuando los alumnos estén puestos en el tema, puede establecerse un debate-didlogo, moderado por
el profesor o por algin alumno. Estos debates estaran mas justificados en temas de los bloques 111y
I111, porque los principios de la ciudadania son precisamente la convivencia y el didlogo.

No hay ni se ha establecido un libro de texto oficial, aunque podran consultarse algunos, con cierta
libertad respecto de los contenidos del curso y con la idea de completarlos.

En cuanto al uso de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TICs) en esta materia

programamos lo siguiente (siempre que haya ordenadores disponibles en el aula para el uso del
alumnado, que por desgracia no ha habido en los Gltimos curso):

El profesor ira introduciendo el uso de los ordenadores tratando textos filosoficos con relacion
al tema dado. Los alumnos analizaran éstos.

El profesor compartira textos y actividades con los alumnos mediante el programa instalado
para tal fin. Los alumnos trabajaran sobre su pantalla bajo la supervisién del profesor gracias
al programa control del aula.

Si encontramos algun programa sobre I6gica formal lo utilizaremos para realizar ejercicios de
l6gica.

En el tema de la percepcién pueden consultarse diversas paginas relativas a ilusiones
perceptivas disponibles en la red.

Se iniciara al alumno en la consulta del BOE y del DOE, asi como en el conocimiento de las
instituciones estatales y comunitarias.

La periodicidad de este uso serd, si es posible, de al menos una vez al mes (pero no sera posible, al
no haber ordenadores en las aulas).

|- CONCRECION DE LOS CRITERIOS DE EVALUACION (incluye los
criterios de calificacion, las evaluaciones ordinaria y extraordinaria, asi como lo
relativo a los contenidos minimos exigibles)

La evaluacion sera un proceso continuo, aungue esté dividida en tres partes a lo largo del curso,
mas la sesion de recuperacion final de Junio y la extraordinaria de Junio. La nota que figure en las
evaluaciones 12 y 22 serd solo la de ese trimestre en concreto, mientras que la que conste en la
evaluacion ordinaria de Junio sera la media de las notas de los tres trimestres, pues se hara una
3% evaluacion", aunque no constara en el boletin de calificaciones. No obstante, el curso pasado al
final si constd en Rayuela. No sabemos este curso si constara oficialmente.

Un alumno puede aprobar la materia aunque tenga una evaluacion suspensa, siempre gue no tenga
un suspenso muy bajo. Para poder llevar a la practica esto, nosotros pondremos una calificacion
numeérica en nuestro cuaderno del profesor, que sera comunicada a los alumnos y que estos
conoceran, independientemente de la calificacion de rubrica que haya que poner en la sesion de



evaluacion y que aparezca en el boletin de notas. Asi, aunque el alumno obtenga un Insuficiente,
nosotros anotaremos si se trata de un 1 o de un 3, dependiendo de la media de las notas numéricas
obtenidas en los exdmenes. De modo que con justicia no sera lo mismo un Insuficiente de 2 que uno
de 4, ni un Notable de 7 que uno de 8.

Un alumno aprobara en la Evaluacidén Ordinaria, sin tener que hacer la recuperacion final, si
tiene 2 Suficientes y un Insuficiente si corresponden a notas numericas en las tres evaluaciones de
5, 5y 4, en cualquier orden. De igual manera aprobara en la Ordinaria si tiene un Bien, un
Suficiente y un Insuficiente siempre que este Ultimo corresponda al menos a un 3, 0 sea, Si saca en
la media de las pruebas 6, 5 y 3. Pero no aprobara en la Evaluacion Ordinaria con dos
Suficientes y un Insuficiente si tiene de medias numéricas 5, 5 y 3, ni tampoco aprobaré con un
Bien, un Suficiente y un Insuficiente si ha obtenido en las medias numéricas 6, 5y 2. En estos casos
deberd hacer la recuperacion de la evaluacion suspensa y sacar el minimo que le dé para aprobar
(por ejemplo: si tiene 5,5 y 3, deberd examinarse de la evaluacion suspensa y sacar al menos un 4 en
la recuperacion).

Pero un alumno que tenga suspensas dos evaluaciones, es decir, que tenga dos evaluaciones con
Insuficiente, debera hacer la recuperacion final, a la que ird con las evaluaciones suspensas, no con
la aprobada. Pero si después de la recuperacion no logra aprobar en la evaluacién ordinaria,
teniendo en cuenta lo dicho anteriormente, porque sigue con dos evaluaciones suspensas 0 no le da
la media numérica con dos evaluaciones aprobadas, entonces debera ir a la extraordinaria con toda
la materia. En esta evaluacion extraordinaria de Junio deberé sacar mas de un 4 de nota numérica
en la prueba después del descuento de faltas para poder aprobar.

Se valorara todo lo que el alumno haga en el proceso de ensefianza-aprendizaje, atendiendo a las
competencias enumeradas en la LOMLOE, que se han copiado mas arriba, asi como se valorara
también su atencion, su grado de participacion, la colaboracion en los trabajos, las pruebas escritas,
los comentarios realizados, etc.

Criterios de calificacion (en relacion con las competencias especificas):

Comprobar la capacidad de lectura comprensiva, analizando textos filosoficos sencillos
(competencia especifica 1).

Comprobar el progreso en la competencia linguistica, légica y argumentativa del alumnado,
es decir: la capacidad de expresar su pensamiento con claridad a través de la composicion de
textos orales o escritos (competencia especifica 3).

Comprobar el grado de comprensién alcanzado por el alumnado sobre los problemas
filosoficos y su capacidad para utilizar los conceptos estudiados (competencia especifica 5).

Comprobar la capacidad del alumnado para buscar y seleccionar informacion a la hora de
realizar un trabajo tematico. Se valorara el grado de andlisis y de sintesis que esto conlleva
(competencia especifica 2).

Comprobar la capacidad del alumnado para abordar temas o hechos de la actualidad
adoptando un punto de vista filosofico, racional y riguroso, y una actitud de buen ciudadano
a traveés de dialogos, redacciones o debates (competencias especificas 7 y 8).

Comprobar la capacidad del alumnado para reconocer, explicar, exponer, analizar y sintetizar
las caracteristicas especificas de los temas tratados.



Comprobar la capacidad para manejar las notaciones “occidental” y polaca en la formulacion
y en la decision de férmulas légicas (competencia especifica 6).

Conocer y valorar la naturaleza de las acciones humanas en tanto que libres, responsables,
normativas y transformadoras (competencia especifica 8 y 4).

Comprender y valorar las ideas filoséficas que han contribuido, en distintos momentos
histdricos a definir la categoria de ciudadano y ciudadana, desde la Grecia clasica hasta la
ciudadania global del mundo contemporaneo, haciendo especial énfasis en la llustracion y en
la fundamentacion de los Derechos Humanos (competencias especificas 6, 7 y 8).

Sefalar las diferentes teorias acerca del origen del poder politico y su legitimacion,
identificando las que fundamentan el Estado democratico y de derecho y analizar los modelos
de participacién y de integracion en la compleja estructura social de un mundo en proceso de
globalizacién (competencias especificas 6, 7 y 8).

Leer al menos un libro de contenido filos6fico de entre una lista facilitada por el profesor o
uno que el alumno elija, siempre que sea supervisado y aprobado por aquél. Sobre el libro el
alumno debera demostrar haberlo leido, mediante una exposicion oral o0 un examen escrito o
de test sobre su contenido (competencia especifica 1)

Como la evaluacion es continua, no habra recuperaciones por trimestres, sino que al final, en Junio,
se hara un examen final de recuperacidn para aquellos alumnos que en la continuidad del curso no
hayan alcanzado los objetivos propuestos. En ese examen los alumnos tendran que recuperar la
materia de las evaluaciones que no hayan superado, nunca de la materia de las evaluaciones ya
aprobadas. En caso de suspender, en la evaluacion extraordinaria de Junio tendrian que examinarse
de toda la materia.

Segln acuerdo de afios anteriores de la CCP, aquellos alumnos que pierdan el derecho a la
evaluacion continua por acumulacion de faltas injustificadas no serdn evaluados y deberan
recuperar la materia del periodo que se trate (en el examen recuperacion de Junio del que hemos
hablado). En nuestro caso esto ocurriria si un alumno tuviese 3 faltas injustificadas por trimestre-
evaluacion. Con esta medida se pretende combatir el absentismo escolar.

Los procedimientos para evaluar seran ante todo pruebas escritas, cuya calificacion ira de 0 a 10,
en funcion de la consecucién de los objetivos y la adquisicidn de los contenidos programados,
siguiendo para ello los criterios anotados anteriormente. Parte de estos examenes ira en forma de
test, o prueba objetiva. Habra cuestiones de Verdadero o Falso y los fallos puntuaran negativo (una
mal restard la misma puntuacion que suma una bien). Si un alumno es cogido copiando o
intentando copiar o mirando el teléfono movil o cualquier otro aparato electronico como el
“reloj inteligente” durante un examen, se le retirara el examen y se le pondra un cero de nota, sin
corregirlo. Asimismo, si al corregir el examen o un trabajo es evidente que ha copiado, por ejemplo
porque repite frases textualmente, o iguales a la respuesta de otro el uno sentado al lado, se le
pondra también un 0 y se dejara de corregir.

La conducta y la actitud en clase influiran en la calificacion. El profesor podra poner negativos
de conducta, después de avisar a los alumnos y si estos no abandonan su mala conducta o actitud.
Un negativo influird en que a la hora de hacer la media, como quiera que se obliga a ponerla con un
nlmero entero, se cogera el numero inferior a la media (por ejemplo: un alumno de media 4.5y un
negativo de conducta llevara un Insuficiente, o sea, un 4 en la calificacion numérica). Un positivo
de alguna actividad quitara un negativo si el alumno lo tiene, pero en su defecto el positivo s6lo
sumara 0.5 puntos a la media de la evaluacion. A un alumno sin negativos, o que los haya
compensado con positivos, se le cogera para la calificacion numerica el nimero entero por encima
de la media de sus notas, a menos que este nUmero sea ya entero, en cuyo caso llevara este nimero



(ejemplos: media de 4.25 sin negativo = 5 (suficiente); 6 de media y un positivo seria un 6.5 =7
(Notable); 5 de media sin positivo ni negativo = 5 (Suficiente). Este procedimiento se seguiré en
todas las materias del departamento.

Por acuerdo de afos anteriores de la CCP se tendran directamente en cuenta para la nota de los
examenes las faltas de ortografia y los errores gramaticales y de expresion. Este departamento ha
decidido establecer el criterio para esto aceptando el acuerdo explicito de la CCP. Esta es nuestra
decision:

- Una falta de ortografia o acentuacion o un error gramatical o de expresion restaran 0.1 puntos
directamente de la nota numérica del examen, independientemente de si con ello el alumno suspende.
Pero cada falta o error sélo se restara una vez, aunque se repita varias veces. Ademas, las primeras 3
tildes distintas no seran tenidas en cuenta.

- Se restara un maximo de 2 puntos por examen. Es decir, a partir de 20 faltas el resto ya no descontara.
- El alumno podré recuperar nota de un examen si en el siguiente comete menos faltas, porque se
anotara el nimero de faltas cometido en cada examen. Por ejemplo, si en un examen un alumno saca
un 3.75 porque se le han descontado 1.20 por la comisién de 12 faltas y en el siguiente examen s6lo
tiene 4 faltas entonces recuperara 0.80 puntos del examen anterior, porque ha recuperado 8 faltas.

Para ello, evidentemente, los exdmenes habran de ser de extension y dificultad parecidas.

También se podré premiar la buena presentacion, redaccion y correccion gramatical con hasta 1
punto de més en el examen.

No se establecen minimos exigibles pues todos los contenidos expuestos pueden ser considerados
como tales. La calificacion dependera de en qué medida y profundidad hayan los alumnos adquirido
tales contenidos, ya sean los conceptuales, los procedimentales o los actitudinales.

J.- MEDIDAS DE ADAPTACION POR COVID-19

En el curso 2019-2020 nos vimos obligados a confinarnos en nuestros hogares y a continuar el curso
teleméaticamente debido al decreto del estado de alarma por la pandemia de la COVID-19. El curso
presencial se cort6 el 13 de marzo y tuvimos que adaptarnos a la nueva situacion de ensefianza a
distancia. Era la primera vez que ocurria una cosa asi y nos cogié a todos sin aviso. Tuvimos que
aprender a hacerlo mientras lo haciamos. Asi fue también en Filosofia de 1° de Bachillerato.

Hemos empezado el nuevo curso, como el anterior, de manera presencial y ya sin mascarillas, en el
escenario 1, pero como la pandemia sigue azotando Espafia y el mundo entero, hemos de prevenir
una posible vuelta al confinamiento, de manera que tengamos previsto cdmo actuar en cualquiera de
los escenarios posibles, que basicamente son tres:

Escenario 1: la normalidad anterior, a la que hemos vuelto a partir de la Semana Santa pasada. Para
que esto se mantenga deberia desaparecer la pandemia o mantenerse, como ahora, controlada gracias
a la vacunacion.

Escenario 2: la “nueva normalidad”. El escenario en el que estuvimos el afo pasado. Se trabajaba
presencialmente tomando las necesarias medidas de precaucion para evitar posibles contagios, como
la debida distancia interpersonal, la obligacion del uso de mascarillas, el lavado frecuente de las
manos, etc.

Escenario 3: el confinamiento. Habria que seguir el curso de modo telematico, como se hizo en el
confinamiento y también en dos semanas de Enero del curso 2020-2021. Hay que programar cOmo
se llevaria a cabo por si se vuelve a producir este indeseable escenario. En general se usara la
plataforma Rayuela para la comunicacién con todos los estamentos de la comunidad educativa,
alumnado, familias, profesorado y cargos directivos del centro. Para la docencia a distancia se
emplearan los medios teleméaticos que sean mas convenientes, como Educarex, Clasroom, e-mail,
Whatsaap y Rayuela.



En cuanto a las medidas de recuperacion y refuerzo del alumnado no proceden pues el curso
pasado se pudo trabajar con normalidad.



PROGRAMACION DIDACTICA
DE LA ASIGNATURA LOMLOE

EDUCACION EN VALORES CIVICOS Y ETICOS

(COMUN O TRONCAL DE 2° CURSO DE ESO)



“Si nos parece justo, lo intentaremos;
de lo contrario, habremos de desistir”

(PLATON: Critén)

A.- INTRODUCCION

En el curso escolar 2016-2017 se acabd de implantar en la ESO la nueva, discutida y polémica ley
educativa, la LOMCE, a pesar de la oposicion de casi todos los sectores de la comunidad educativa
y de todos los partidos politicos excepto el que estaba instalado en el gobierno, aunque fuera en
funciones.

En lo que respecta a este departamento de Filosofia, la LOMCE trajo muchos cambios, pues
aparecio la nueva asignatura especifica Valores Eticos, que se implanté como alternativa a la
Religion en todos los cursos de la ESO.

Esta materia de Valores Eticos vino a sustituir a otras optativas que en los tltimos lustros han ido
constituyendo la alternativa a la Religion, pues los alumnos que no cursaban la materia de Religién
Catdlica debian cursar algo en esas horas. Asi aparecieron y se impartieron materias llamadas
Alternativa a la Religion, Sociedad, Cultura y Religion, Actividades de Estudio, Historia de las
Religiones, OMOAE (otras medidas organizativas de atencion educativa),...

La LOMCE recuperaba asi el espiritu de la antigua asignatura Etica que en el antiguo BUP
constituia la alternativa a la Religion. Esta intencidn nos parecia buena y apropiada, pero creiamos
que por un lado, al contar en todos los cursos con solo un periodo lectivo semanal, o sea, con 55
minutos a la semana, no va a poder contribuir mucho en la formacion integral del alumno, y que por
otro lado, al existir en la mayoria de los IES un departamento de Filosofia unipersonal, la materia la
acabarian impartiendo profesores de otros departamentos para rellenar sus horarios lectivos. Asi fue
por desgracia durante varios afos.

Pues bien, ahora se empieza a implantar la enésima ley educativa, la LOMLOE, que suprime los
Valores Eticos y propone una nueva alternativa a la Religion, llamada Atencién Educativa, Pero
establece una nueva materia comun del mismo tenor que las antiguas Etica de 4° de ESO, Valores
éricos de toda la ESO y Educacion para la Ciudadania. La nueva materia, que programaremos aqui,
se denomina Educacion en Valores Civicos y Eticos.

La nueva materia es comun yo troncal de 2° la ESO, constituyendo un proyecto para que los
alumnos conozcan los principios esenciales de la Etica, reflexionen sobre las ventajas y los
conflictos de la convivencia entre los seres humanos y se comprometan con la necesidad de regirse
por los valores morales. En el DOE de 25 de agosto de 2022 (que nos permitimos copiar aqui) se
establece:

La Educacién en Valores Civicos y Eticos constituye la base fundamental tanto para el ejercicio
activo y responsable de la ciudadania, como para el desarrollo de la autonomia moral y la
personalidad del alumnado. No hay duda de que estos dos propdsitos se encuentran relacionados
entre si, ya que no es posible un ejercicio activo y responsable de la ciudadania democratica sin
un compromiso ético personal, libre y fundamentado, con determinados principios y valores. De
ahi la necesidad de que toda educacion civica o en valores esté traspasada por ese ejercicio
reflexivo y critico sobre la moral individual y colectiva que representa la ética filoséfica.



En términos generales, y de acuerdo con los objetivos educativos y el Perfil de salida del
alumnado al término de la ensenanza basica, la formacién en valores civicos y éticos implica
movilizar el conjunto de conocimientos, destrezas, actitudes y valores que permiten a alumnos
y alumnas tomar conciencia de su identidad personal y cultural, afrontar cuestiones éticas
fundamentales y adoptar una actitud consecuente con el caracter interconectado y ecodepen-
diente de su vida en relacion con el entorno; todo ello con objeto de poder apreciar y aplicar con
autonomia de criterio aquellas normas y valores que rigen la convivencia en una sociedad libre,
plural, justa y pacifica.

Ademds, la Educacién en Valores Civicos y Eticos compromete el desarrollo de la mayoria de las
competencias clave, especialmente la competencia ciudadana, la competencia personal, social y
de aprender a aprender, la competencia emprendedora, la competencia digital y las
competencias de comunicacion linglistica y de conciencia y expresiones culturales. En su
correspondiente apartado se haran explicitas estas conexiones entre las competencias espe-
cificas y las competencias clave. Asi mismo, en el despliegue de las distintas competencias,
saberes, situaciones de aprendizaje y criterios de evaluacion, se presta una especial atencién a
aquellas actitudes que han de orientar el proyecto vital personal, profesional y social del
alumnado en relacidn a los retos del siglo XXI: la confianza en el conocimiento como motor del
desarrollo y la transformacion social, la adopciéon de una postura critica y ética ante la cultura
digital, la asuncién constructiva de la incertidumbre, la bisqueda de una vida digna y saludable,
la respuesta solidaria a las situaciones de inequidad y exclusion, la valoracién de la diversidad
personal y cultural, la resolucion pacifica de los conflictos, el consumo responsable, el respeto al
medioambiente y el compromiso ciudadano con el bien comun, tanto en el dmbito local como
global.

En cuanto a los principios pedagodgicos, la adquisicién y desarrollo de las competencias espe-
cificas ha de regirse, en general, tanto por lo que indica la ley para las ensefianzas basicas como
por los propios valores que pretende transmitir la materia. De esta manera, a la hora de disefar
y aplicar las distintas situaciones y actividades de aprendizaje se prestara especial atencién a su
significatividad y contextualizacidn, asi como a su adaptacion a los diferentes ritmos de
aprendizaje del alumnado, favoreciendo la inclusion, la capacidad de aprendizaje auténomo vy el
trabajo en equipo. Asimismo, se promoveran la participacién activa y razonada, el habito de la
lectura y de la correcta expresion oral y escrita, el didlogo respetuoso y la cooperacion con los
demas, el ejercicio del pensamiento critico, el respeto por las normas y valores comunes, el uso
de técnicas de mediacién y resolucion pacifica de los conflictos, el desarrollo de habitos de vida
saludables y sostenibles, el uso seguro de las tecnologias de la informacion y la comunicacion,
ademas de la practica de la gestidén asertiva de las emociones y las relaciones afectivas con los
demas y con el medio. Es conveniente también que el desarrollo de las distintas competencias
se produzca de modo integrado, a través de la realizacién de proyectos interdisciplinares y de la
resolucion colaborativa de problemas, promoviendo la autoestima, la responsabilidad, la
capacidad reflexiva y la autonomia del alumnado.

De otro lado, la materia de Educacién en Valores Civicos y Eticos supone un mayor nivel de
profundizacién y desarrollo de las competencias especificas en torno a las que se organizaba,
como area, en la etapa de Primaria. La primera de estas competencias estd dedicada al auto-
conocimiento y el desarrollo de la autonomia moral. La segunda atiende a la comprension del
marco social de convivencia y a la fundamentacién del compromiso ético con los principios,
normas y valores democraticos que lo rigen. La tercera se refiere a la adopcién de actitudes
compatibles con la sostenibilidad del entorno desde el entendimiento de nuestra relaciéon de
interdependencia y ecodependencia con él. La cuarta, mas transversal y dedicada a la educacion
de las emociones, se ocupa de desarrollar la conciencia y gestion de los afectos en el marco de
la reflexion sobre los valores y los problemas éticos, civicos y ecosociales. A su vez, cada una
de estas cuatro competencias se despliega en dos niveles integrados: uno mas teorico, dirigido
a la comprensién significativa de los conceptos y cuestiones mas relevantes de la materia, y
otro, mas practico, orientado a promover, desde el ambito de la reflexién y el didlogo
argumentativo, conductas y actitudes acordes con aquellos valores éticos, civicos y ecosociales
que inspiran la convivencia.

Estas competencias especificas se desarrollan mediante la movilizacién de una serie de saberes
basicos distribuidos en tres bloques, dedicados respectivamente al autoconocimiento y la



autonomia moral, a las cuestiones éticas y politicas fundamentales, y al desarrollo sostenible y
la ética ambiental. Finalmente, y en cuanto a los criterios de evaluacion, estos se formulan en
relacién directa a cada una de las cuatro competencias especificas y han de entenderse como
herramientas de diagndstico y mejora en relacion con el nivel de desempefio que se espera de
la adquisicion de aquellas. Dado el enfoque competencial del curriculo, tales criterios han sido
disefiados para evaluar no solo los productos, sino también los propios procesos de aprendizaje,
y para hacerlo a través de instrumentos de evaluacion variados y ajustables a distintos contextos
y situaciones de aprendizaje.

B. COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1. Indagar sobre la identidad humana y las cuestiones éticas relativas al propio proyecto vital,
analizando criticamente informacion fiable, de manera que se promueva el autoconocimiento y
la elaboracion razonada de planteamientos y juicios morales.

El ejercicio de autoconocimiento, a través de la comprensidn de diversas concepciones cientificas
y filosoéficas sobre el ser humano, constituye uno de los primeros requerimientos que nos dirige
el pensamiento ético. El propdsito fundamental de esta tarea es que el alumnado tome conciencia
de las cualidades y dimensiones que caracterizan al ser humano como ser dotado de
racionalidad, volicidn y afectos, de acuerdo con su naturaleza y con las circunstancias sociales,
histéricas y culturales que la posibilitan y condicionan. Esta investigacidn en torno a la esencia
de lo humano desemboca en la pregunta del alumno o alumna acerca de su propia entidad como
persona, cuestion determinante, sin lugar a duda, para el desarrollo psicoldgico y moral de cada
adolescente, y culmina en la interrogacion sobre su funcién social como individuo en el marco
de la vida comunitaria y de las relaciones con el entorno. El objetivo Ultimo es que el alumnado
aprenda a construir libre y criticamente, desde el conocimiento y uso adecuado de los conceptos
y procedimientos fundamentales del saber ético, aquellos juicios de valor de los que depende su
proyecto vital y el logro de sus propdsitos personales y profesionales. La educacion civica y ética
compele, asi, ante todo, a asumir la condicion inacabada y libre de la existencia humana y, por
ello, a la conveniencia de orientarla hacia su completo desenvolvimiento a partir de la definicién,
por parte del propio alumnado, de aquellos fines y valores que cualifican su proyecto personal
como deseable y digno.

Tras cursar la materia, el alumnado serd capaz de plantear de modo reflexivo, y en términos
cientificos vy filoséficos, cuestiones acerca de su identidad personal y de la naturaleza humana
en general, asi como de emitir y justificar sus propios juicios acerca de los fines y valores que
deberian orientar su propio proyecto vital.

2. Actuar e interactuar de acuerdo con normas y valores civicos y éticos a partir del reconoci-
miento fundado de su importancia para regular la vida comunitaria y su aplicacién efectiva y
justificada en distintos contextos, para promover una convivencia pacifica, respetuosa,
democratica y comprometida con el bien comun.

La adopcion de normas y valores civicos y éticos, supone, en primer lugar, el reconocimiento de
nuestra naturaleza histoérica y social, asi como una reflexion en torno a la naturaleza de lo ético
y lo politico mismo. En segundo lugar, se ha de atender a la condicion de los alumnos y alumnas
como ciudadanos y ciudadanas de un Estado democratico social y de derecho, integrado en el
proyecto comunitario europeo y comprometido con principios y valores constitucionales, asi
como con el referente moral que son los derechos humanos. Este conocimiento critico de su
contexto social y politico ha de promover en el alumnado una adecuada conciencia de la
relevancia de su papel para afrontar los problemas éticos mas acuciantes del presente mediante
el uso de las herramientas conceptuales y procedimentales adecuadas.

De otro lado, la practica de una ciudadania activa comienza en gran medida en torno a la vida
escolar; por ello es tan importante identificar y resolver problemas éticos, asi como implementar
normas, valores y procedimientos democraticos en todas aquellas actividades educativas, fisicas
o virtuales, que se dispongan en el aula y fuera de ella. Es necesario subrayar aqui la importancia
de fundamentar y suscitar el respeto debido a aquellos principios y valores que constituyen
nuestro marco civico y ético de referencia, tales como la solidaridad, el respeto por las minorias
y la efectiva igualdad entre hombres y mujeres, ademas de promover entre el alumnado el



cuidado del patrimonio cultural y natural, la memoria democratica, el voluntariado y el
asociacionismo, o la ponderacion del valor e importancia social de los impuestos y de la
contribucién del Estado y sus instituciones, asi como de otros organismos internacionales y
sociales, a la paz, la seguridad, la atencidén a las victimas del terrorismo, la defensa para la paz
y la cooperacién internacional.

Tras cursar la materia, el alumnado serd capaz de actuar por si mismo en orden a normas,
procedimientos y valores civicos, democraticos y éticos; de reflexionar y pronunciarse acerca de
la legitimidad y racionalidad de los mismos, asi como de aplicarlos y explicarlos en relacién a
contextos y problemas de relevancia local y global.

3. Identificar y analizar problemas ecosociales de relevancia, entendiendo la naturaleza in-
terconectada y ecodependiente de las actividades humanas, para promover habitos y actitudes
éticamente comprometidos con el logro de formas de vida sostenibles tanto en un contexto local
como global.

El conocimiento y descripcidon de las relaciones sistémicas de interdependencia, ecodependencia
e interconexién que nuestras formas de vida guardan entre si y con respecto al entorno,
representa un paso previo al compromiso ético con la sostenibilidad y el cuidado del planeta.
Este conocimiento puede darse, primero, a través del analisis critico de las diversas concepciones
gue los seres humanos han sostenido y sostienen acerca de su relacién con la naturaleza, asi
como de las consecuencias que cada una de estas concepciones ha tenido y tiene con respecto
a una existencia sostenible. En segundo lugar, dicho conocimiento ha de acabar de construirse
al hilo del andlisis y el didlogo sobre los diversos planteamientos éticos y ecoldgicos desde los
gue, mas alla de consideraciones puramente instrumentales y antropocéntricas, cabe afrontar
hoy los graves retos y problemas ecosociales. De otro lado, mostrar una actitud comprometida
con el respeto y el cuidado del entorno implica el desarrollo entre el alumnado de habitos y
acciones cotidianas que contribuyan al logro de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS)
definidos por la ONU. Entre estas acciones, relativas tanto a entornos locales como globales
familiares para el alumnado, estan las referidas a la gestidén sostenible de los recursos basicos,
los residuos y la movilidad, el compromiso ético y civico con las leyes medioambientales, la
promocion del consumo responsable, la soberania alimentaria, el cuidado del patrimonio natural,
el respeto por la diversidad etnocultural, el servicio a la comunidad y la proteccién de los
animales.

Tras cursar la materia, el alumnado serd capaz de identificar y analizar los principales problemas
ecosociales, tanto locales como globales. Asimismo, podra comprenderlos en un marco de
relaciones sistémicas con el entorno, siendo capaz de razonar acerca de los planteamientos
éticos y ecoldgicos desde los que cabe afrontar tales problemas, y también de incorporar de
modo consciente y fundamentado tanto habitos como actitudes comprometidas con Ila
sostenibilidad y la justicia ecosocial.

4. Desarrollar y expresar una adecuada estima de si mismo y del entorno, reconociendo y
valorando los sentimientos y emociones propios y ajenos, para el logro de una actitud empatica
y cuidadosa con respecto a los demas y a la naturaleza.

El reconocimiento y la expresion de una serie adecuada de actitudes afectivas, tanto respecto
de uno mismo como respecto de los otros y de la naturaleza, constituye la finalidad principal de
la educacion emocional, algo imprescindible para formar personas equilibradas y capaces de
mantener relaciones plenas y satisfactorias con los demds y con su entorno. Para ello, el
alumnado ha de aprender a reconocer, interpretar, valorar y gestionar adecuadamente el
complejo campo de las emociones y sentimientos, desde los mas bdsicos a los mas complejos,
y tanto aquellos que presentan un caracter positivo como aquellos otros que expresan
perplejidad, incertidumbre, angustia o equilibrada indignacion por lo que nos afecta o nos merece
reproche moral. La vivencia y expresion asertiva y compartida de emociones y sentimientos
puede darse en multiples contextos y situaciones, entre ellos, y de forma sobresaliente, en los
de la experiencia estética, pero también en aquellos otros relativos a la deliberacion sobre
problemas morales y cotidianos, por lo que las actividades para desarrollar esta competencia
pueden integrarse a la perfeccion en casi cualquier tipo de proceso o situacién de aprendizaje
qgue fomente la creatividad, el didlogo, la reflexion y el juicio autbnomo en torno a los valores



civicos y el ejercicio de la reflexion ética. El objetivo es que el alumnado aprenda a reconocer,
evaluar y gestionar sus propias emociones, asi como a comprender y respetar las de los demas,
reflexionando sobre el significado de las mismas, atendiendo a los valores, creencias e ideas que
estan en su génesis y ponderando su papel en relacion con algunas de las mas nobles y
complejas acciones y experiencias humanas. Tras cursar la materia, el alumnado sera capaz de
reconocer, valorar, gestionar y expresar con asertividad sus propias emociones y sentimientos,
de reconocer y considerar las de otros en distintos contextos interactivos, ademas de reflexionar
acerca de su significado y valor para explicar y motivar las acciones y experiencias humanas.

C.- CONEXIONES ENTRE COMPETENCIAS

Para promover un aprendizaje global, contextualizado e interdisciplinar, el desarrollo com-
petencial de una materia no debe concebirse de un modo serial o atomizado, sino desde la
comprension de las relaciones de implicacion de unas competencias especificas con otras, asi
como con las que se puedan dar entre competencias especificas de distintas areas y de todas
ellas con las competencias clave que determinan el Perfil de salida del alumnado al término de
la etapa.

Asi, y en primer lugar, conviene subrayar la interconexion entre las distintas competencias
especificas de la materia de Educacion en Valores Civicos y Eticos, de las que las tres primeras
estan referidas a ambitos especificos pero interconectados de aprendizaje (la moral personal, la
sociedad y la politica, la relacién con el entorno natural), mientras que la cuarta, dedicada a la
educacion emocional, se relaciona transversalmente con las otras tres. Esta interrelacion entre
competencias implica la necesidad de concebir e impartir la materia como un todo organico, en
el que tanto los contenidos, procedimientos, actitudes y valores relativos a cada competencia
especifica, como los saberes basicos relacionados con ella, se relacionan de manera horizontal
con los relativos al resto. Asi, por ejemplo, las habilidades y actitudes relativas al logro de la
autonomia y el autoconocimiento estdn necesariamente ligadas a aquellas otras que permiten
entender el entorno social y participar de cierta forma en él, a la vez que ambas se conectan
con el establecimiento de determinadas relaciones con el medio natural. Todo ello desde una
perspectiva que, en general, quiere aunar la reflexion ético-filoséfica, la cooperacién, el didlogo
y las actitudes emocionales, en una misma consideraciéon y evaluacidn critica de los valores
personales y sociales.

De otro lado, el caracter distintivamente filosofico de la materia de Educacion en Valores Civicos
y Eticos facilita su implicacion en el desarrollo de las competencias especificas de otras materias
de la etapa. Asi, y a modo orientativo, se puede establecer una relacion de complementacién
con las competencias de la materia comuUn de Geografia e Historia, especialmente en relacion
con aquellas mas estrechamente relacionadas con la educacion civica y democratica, tal como
el analisis desde una perspectiva histérica y critica de la discriminaciéon de las minorias y las
mujeres, la realizacidon de propuestas con las que contribuir al desarrollo sostenible, la paz y la
cohesidn social, y la comprension del origen y la dimensién histérica de los sistemas y principios
democraticos o los derechos humanos. Otra posible conexion comprende aquellas competencias
especificas de la materia de Biologia y Geologia especialmente orientadas a la obtencion de
informacidn y el analisis cientifico de cuestiones relacionadas con los problemas ecosociales y la
ética ambiental. Es también sugerente la implicacién con las competencias especificas de las
materias de Educacion Plastica, Visual y Audiovisual y de Mdusica, en tanto que el anélisis y
desarrollo de la creacion artistica representa un ambito idéneo para la educacion emocional v,
en general, para el reconocimiento de los valores propios y comunes.

En cuanto a la contribucidn a las competencias clave, la materia de Educacion en Valores Civicos
y Eticos supone el desarrollo de la competencia en comunicacién lingtistica, en cuanto implica
la comprensién, interpretacion y valoracion critica de textos y otros documentos, el ejercicio de
la expresion oral y escrita, y el intercambio de informacién a través del didlogo cooperativo y
respetuoso con los demas. Con respecto a la competencia personal, social y de aprender a
aprender, la materia de Educacién en Valores Civicos y Eticos resulta fundamental para el analisis
autéonomo y critico, tanto de los propios objetivos y valores como de aquellas pautas normativas
que han de regular la vida social. Asi mismo, la reflexidn ética sobre los propios propdsitos y las
relaciones y obligaciones sociales y con el entorno, o el reconocimiento, evaluacion y gestion de
las emociones propias y ajenas, resultan esenciales para el desarrollo de la motivacion y la propia



capacidad de aprendizaje. Con respecto a la competencia en matematica, ciencia, tecnologia e
ingenieria, la materia de Educacién en Valores Civicos y Eticos ha de considerar la informacién
cientifica como fuente de datos para la reflexidn ética sobre determinadas cuestiones a la par
gue desvelar y tratar los problemas fundamentales de caracter ético que suponen la
investigacion cientifica y las aplicaciones tecnoldgicas que se derivan de ella. En cuanto a la
competencia digital, es imprescindible dotar a la misma de aquellos criterios éticos en el uso y
difusion de la informacién que exige la convivencia en un entorno digital globalizado; de ahi la
oportuna contribucion desde el dmbito de la ética comunicativa y la reflexién en torno a la
desinformacion, la proteccidon de datos, el derecho a la intimidad o las situaciones de acoso en
las redes. La contribucion al desarrollo de la competencia emprendedora viene dada por el
énfasis de la materia en la adquisicién de estrategias conjuntas de pensamiento y accion para el
analisis y planificacion de ideas y proyectos transformadores de valor sostenible bajo el enfoque
ético de la responsabilidad social. Con respecto a la competencia en conciencia y expresion
culturales, la materia de Educacion en Valores Civicos y Eticos ha de contribuir al desarrollo de
actitudes y valores relativos al respeto por el patrimonio artistico y la diversidad cultural, asi
como a la creatividad y la expresién y gestidn asertiva de las emociones. Finalmente, la materia
de Educacién en Valores Civicos y Eticos contribuye muy especialmente al despliegue de la
competencia ciudadana, en tanto el analisis de la dimensidén moral y social de la propia identidad,
de los hechos sociales, histéricos y normativos que la condicionan, y de los problemas éticos que
el ejercicio de una ciudadania activa ha de afrontar, requieren del espacio educativo especifico
gue representa esta materia como el lugar mas adecuado para su desarrollo. En este Ultimo
sentido, la materia de Educacién en Valores Civicos y Eticos resulta imprescindible para que el
alumnado pueda afrontar de modo critico, auténomo y en didlogo con los demas todas las
cuestiones relativas a los valores vigentes, su naturaleza, el marco ético en que adquieren
sentido y la controversia, inevitable en una sociedad plural, en torno a su legitimidad.

D.- SABERES BASICOS

La materia de Educacién en Valores Civicos y Eticos introduce al alumnado en un repertorio de
categorias, conceptos y procedimientos basicos que pertenecen, en su mayor parte, al ambito
de la filosofia practica, pero también a las ciencias sociales o la ecologia. Su seleccién se ha
realizado en funcion de la necesidad de afrontar determinados problemas fundamentales y de
actualidad, asi como de satisfacer los objetivos y el desarrollo competencial de la materia, de
manera significativa y contextualizada. De esto modo, se han tenido en cuenta no solo la
estructura logica y disciplinar de los contenidos, sino también la estructura psicologica del
alumnado, conformada por la experiencia con sus iguales, por las interacciones familiares y
sociales, o por elementos tan influyentes como el entorno mediatico, la publicidad, las opiniones
y creencias que circulan en las redes sociales, y otros muchos elementos culturales, asi como,
naturalmente, por su propio nivel de madurez psicoldgica, social y moral. Los retos y desafios
del siglo XXI, como marco global de referencia, han orientado en buena medida la eleccion de
los problemas que se trataran.

Los saberes basicos se distribuyen en tres bloques. En el primero de ellos, denominado “Au-
toconocimiento y autonomia moral”, se trata de invitar al alumnado a una investigacion sobre
aquello que le constituye y diferencia como persona, promoviendo la gestién de sus emociones
y deseos, asi como la deliberacién racional en torno a los propios fines y motivaciones. Este
ejercicio de autodeterminacién exige, naturalmente, afrontar algunas cuestiones éticas de
relevancia, como las referidas a la autonomia y la heteronomia moral, la voluntad y la
construccidn del juicio moral, la practica e identificacion de virtudes y sentimientos morales vy,
en general, la reflexion en torno a los valores, principios y normas que orientan nuestras acciones
como personas y como ciudadanos. A su vez, para entender el peso que la reflexién ética tiene
en nuestra vida, conviene que alumnos y alumnas pongan a prueba su juicio y capacidad de
criterio afrontando aquellas cuestiones que pueden afectar mas directamente a su existencia
personal, como son las vinculadas a la autoestima, las relaciones afectivas, la libertad de
expresion y otros derechos individuales, la prevencion de los abusos y el acoso, las conductas
adictivas o la influencia de los medios y las redes de comunicacién.



En el segundo de los bloques, denominado “Sociedad, justicia y democracia”, se pretende que
el alumnado comprenda la raiz social y cultural de su propia identidad, reconociendo asi el poder
condicionante de las estructuras sociales a las que pertenece. Para ello ha de adquirir y manejar
ciertas nociones politicas fundamentales, identificar y valorar los principios, procedimientos e
instituciones que constituyen nuestro marco democratico de convivencia, y afrontar de modo
reflexivo y dialogante la controversia ideoldgica en torno a las normas y los valores comunes.
Toda esta tarea de asimilaciéon debe contrastarse, ademas, en el didlogo sobre los problemas
éticos mas acuciantes (la situacion de los derechos humanos en el mundo, la desigualdad y la
pobreza, la discriminacién y violencia contra las mujeres, el respeto a la diversidad y las
minorias, el fendmeno migratorio, la crisis climatica, etc.), asi como mediante la practica de
procedimientos y valores democraticos en el entorno escolar y cotidiano del alumnado. A este
respecto, problemas cercanos como la despoblacién que padecen ciertas zonas de Extremadura
o la presencia de nlcleos de inmigracién en determinados municipios, pueden representar
motivos especialmente estimulantes para la reflexién ética con el alumnado.

Por ultimo, en el tercer bloque, denominado “Desarrollo sostenible y ética ambiental”, se per-
sigue, a través del trabajo interdisciplinar y el cultivo del pensamiento sistémico, una com-
prensién basica de aquellas relaciones de interdependencia, interconexién y ecodependencia que
determinan la vinculacion entre nuestras formas de vida y el medio social y natural. Esa tarea
comprensiva debe entenderse como el requisito para emprender el debate ético alrededor de los
grandes problemas ecosociales que marcan la agenda mundial, asi como sobre aquellos
objetivos, alternativas y habitos de coexistencia sostenible que puedan asegurar la pervivencia
de una vida humana digna y en armonia con el entorno.

La numeracion de los saberes de la siguiente tabla, destinada a facilitar su cita y localizacion,
sigue los criterios que se especifican a continuacion:

— La letra indica el bloque de saberes.
— El primer digito indica el subbloque dentro del bloque.
— El segundo digito indica el saber concreto dentro del subbloque.

Asi, por ejemplo, el codigo A.2.3. corresponderia al tercer saber del segundo subbloque dentro
del bloque A.

Bloque A. Autoconocimiento y autonomia moral.

A.1. Etica e identidad personal. A.1.1. La investigacion ética y la resolucion
de problemas morales complejos: el
pensamiento critico y filosoéfico.

A.1.2. La naturaleza humana y la identidad
personal. Dignidad, libertad y moralidad
como rasgos distintivos.

A.1.3. La educacion de las emociones y los
sentimientos. La inteligencia emocional.
A.1.4. La empatia con los demas. La igualdad
y el respeto mutuo en las relaciones afectivas.
La educacion afectivo-sexual.

A.1.5. Deseos y razones: la voluntad y el
juicio moral.

A.16. Autonomia, responsabilidad vy
autoestima personal.

A.2. Reflexion ética y accion moral. A.2.1. La reflexién en torno a lo valioso y los
valores: universalismo y pluralismo moral.




A.2.2. Normas, virtudes y sentimientos
morales.

A23. La ética como guia de nuestras
acciones. Eticas de la felicidad, éticas del
deber y éticas de la virtud.

A.2.4. El conflicto entre legitimidad vy
legalidad. La objecion de conciencia.

A.2.5. Los derechos individuales y el debate
en torno a la libertad de expresion.

A.2.6. El problema de la desinformacion. El
uso seguro, critico y ético de las redes y los
medios de comunicacion.

A.2.7. La proteccion de datos y el derecho a la
intimidad. EI ciberacoso y las situaciones de
violencia en las redes.

A.2.8. Las conductas adictivas.

Bloque B. Sociedad, justicia y democracia

B.1. Vida social y ciudadania democratica.

B.1.1. Las virtudes del didlogo y las normas de
argumentacion: su aplicacién a la resolucién pacifica de
conflictos. La empatia con los demas.

B.1.2. La naturaleza y origen de la sociedad: competencia y
cooperacion, egoismo y altruismo.

B.1.3. Las estructuras sociales y los grupos de pertenencia.

B.1.4. La organizacion politica y su legitimidad: ley, poder,
soberania y justicia. Formas de Estado y tipos de gobierno. El
Estado de derecho y los valores constitucionales.

B.1.5. La democracia: principios, procedimientos e
instituciones. La memoria democratica. Consecuencias de
una dictadura y diferentes manifestaciones de la memoria.

B.1.6. La guerra, el terrorismo y otras formas de violencia
politica.

B.1.7. Las distintas generaciones de derechos humanos. Su
constitucion histérica y su relevancia ética. Los derechos de
la infancia.

B.1.8. Asociacionismo y voluntariado. La ciudadania y la
participacion democratica.

B.1.9. Los codigos deontolégicos. Las éticas aplicadas.

B.2. Retos éticos y politicos del siglo XXI.

B.2.1. La desigualdad econémica y la pobreza como formas
de violencia estructural. La feminizacion de la pobreza.

B.2.2. Globalizacién econdmica y bienes publicos globales.
El comercio justo.

B.2.3. El derecho al trabajo, la salud, la educacion y la
justicia. El valor social de los impuestos.

B.2.4. La inclusion social y el respeto por la diversidad y las
identidades etnoculturales. Inmigracion e interculturalismo.
Prejuicios y estereotipos.

B.2.5. La igualdad de género y las diversas olas y corrientes
del feminismo. La prevencion de la explotacién y la violencia
contra nifias y mujeres. La corresponsabilidad en las tareas
domésticas y de cuidados.

B.2.6. El respeto por la diversidad y las identidades de género.
Los derechos LGTBIQ+.

B.2.7. Fines y limites éticos de la investigacion cientifica: la
bioética, el desafio de la inteligencia artificial y las propuestas
transhumanistas.




B.2.8. Acciones individuales y colectivas en favor de la paz.
La contribucion del Estado y los organismos internacionales
a la paz, la seguridad integral y la cooperacion. La atencién a
las victimas de la violencia. Las fuerzas armadas y la defensa
al servicio de la paz.

B.2.9. El derecho internacional y la ciudadania global.

B.2.10. El papel de las ONG y las ONGD.

B.2.11. Los movimientos ciudadanos contra la guerra.

B.2.12. El respeto a las personas con discapacidad.
Convencion de los derechos de las personas con discapacidad.

Bloque C. Sostenibilidad y ética ambiental.

C.1. Problemas ecosociales y ética ambiental. C.1.1. Consideracion critica de las diversas cosmovisiones
sobre la relacion humana con la naturaleza: la
interdependencia, interconexién y ecodependencia entre
nuestras formas de vida y el entorno; la relacién entre lo local
y lo global.

C.1.2. Los limites del planeta y el agotamiento de los
recursos. La huella ecoldgica de las acciones humanas. El
problema de la emergencia climética.

C.1.3. Diversos planteamientos éticos, cientificos y politicos
en torno a los problemas ecosociales. La ética ambiental. La
ética de los cuidados y el ecofeminismo. Los Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS). El decrecimiento. La economia
circular.

C.1.4. La perspectiva biocéntrica y el compromiso activo con
la proteccion de los animales. Los derechos animales y de la
naturaleza. El maltrato animal y su prevencion.

C.2. El compromiso con la sostenibilidad. C.2.1. Estilos de vida sostenible. La gestion sostenible y justa
de los recursos: suelo, aire, agua, energia y residuos. La
prevencion de los residuos. Las energias verdes y renovables.
C.2.2. La movilidad segura, saludable y sostenible. El
consumo responsable.

C.2.3. La alimentacion y la soberania alimentaria.
Comunidades resilientes y en transicion.

C.2.4. Despoblamiento y sostenibilidad del medio rural en
Extremadura.

E.- SITUACIONES DE APRENDIZAJE

Los principios y orientaciones generales para el disefio y desarrollo de las situaciones de
aprendizaje (anexo II) nos permiten dar respuesta al como ensefiar y evaluar, que retomamos
a continuacién para contextualizarlos en la materia.

Las situaciones de aprendizaje representan un marco idéneo para la accion educativa y la
sistematizacién de los procesos de ensefianza-aprendizaje en torno a las competencias espe-
cificas de la materia y al logro de los objetivos de etapa y del Perfil de salida del alumnado.
Como tales, requieren de la consideracion del entorno en el que se desarrolla la actividad de
aprendizaje, de la naturaleza particular de los saberes que se abordan y del formato y soportes



en el que se representan, de las actitudes y destrezas que se proponen, tanto como de las
interacciones, intereses y motivaciones que dinamizan y dan sentido al proceso educativo. Las
situaciones de aprendizaje relativas a la materia de Educacién en Valores Civicos y Eticos han
de contemplar los principios fundamentales del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA),
singularmente la introduccién de estrategias diversas de reconocimiento y representacion de los
saberes establecidos en la materia, priorizando en ellas las habilidades de observacién y analisis
critico y reflexivo, asumiendo también la diversidad de ritmos de aprendizaje, experiencias,
capacidades y motivaciones del alumnado, asi como la posibilidad de que este participe en la
eleccion de recursos, acciones y actividades que favorezcan su implicacion en el proceso a partir
de sus conocimientos previos. Asi mismo, las situaciones de aprendizaje han de comprender
distintas estrategias de motivacién, especificamente aquellas dirigidas a dilucidar los
fundamentos de los aprendizajes comprendidos en las situaciones disefiadas. Se han de
consignar también diversas opciones de despliegue y generalizacion de lo aprendido en
diferentes contextos, posibilitando el desarrollo simultaneo de distintas competencias.

En esta materia, las situaciones de aprendizaje buscan integrar los aspectos tedricos, practicos
y emocionales reflejados en las competencias especificas y que recorren los tres bloques de
saberes basicos: “Autoconocimiento y autonomia moral” (A), “Sociedad, justicia y democracia”
(B) y “Etica ambiental y desarrollo sostenible” (C). De este modo, se promoveran actuaciones,
tanto en el aula como fuera de ella, en las que, a través de la reflexidn critica y ética, individual
y comunitaria, se facilite un mejor conocimiento de la identidad humana y de su naturaleza social
e interrelacionada con el entorno, a la vez que se fomentan, mediante la puesta en practica de
los conocimientos adquiridos y construidos criticamente sobre el ser humano, la sociedad y la
naturaleza, la formacion de una personalidad madura y responsable, la convivencia, la asuncién
de las normas y valores democraticos, y una actitud empatica y de cuidado ante el mundo que
nos rodea.

Los conceptos, destrezas, actitudes y valores éticos, civicos y politicos referenciados en la
materia de Educacién en Valores Civicos y Eticos constituyen el requisito basico exigible a todos
los sujetos que conviven en una democracia digna de ese nombre. Aunque pudieran parecer
intangibles y abstractos inicialmente, estos saberes poseen una clara dimensioén practica, pues
se refieren a las acciones humanas cotidianas y a los asuntos que conciernen a la vida social y
personal, aspectos que han de determinar el disefio de las situaciones de aprendizaje y que
resultan ineludibles para deliberar sobre las opciones de vida individuales y para justificar un
proyecto universalizable de justicia publica y de interés comun. De otro lado, hay que considerar
que la formulacién de juicios con que orientar la accion comun sobre la base de los significados
compartidos implica, en esta fase de la evolucién de cada adolescente, determinadas relaciones
con el grupo, que hay que aprovechar y canalizar para dinamizar el proceso de aprendizaje.
Estas interacciones deben situar al alumnado en un espacio de deliberacién y trabajo que simule
con la mayor fidelidad posible el espacio publico en el que hay que desenvolverse como
ciudadano de pleno derecho. En consonancia con lo expuesto, las situaciones de aprendizaje
deben promover la transformacion de los espacios y momentos de aprendizaje en un laboratorio
de ideas abierto a la reflexion, a la critica y a la convivencia, para sentir, comparar, discutir,
enunciar juicios éticos y evaluar los valores en juego, permitiendo con ello un acercamiento
activo a los retos mas destacados del siglo XXI y favoreciendo distintas formas de implicacion y
participacion del alumnado.

En el horizonte de las situaciones de aprendizaje de la materia ha de prevalecer el empefio por
encauzar los trazos de una ética discursiva, basada en la legitimidad racional propia de la
democracia y en la consideracion de los grandes retos y desafios que la apremian, sin olvidar la
dimensidn afectiva que supone el ejercicio de la ciudadania y la relacion con uno mismo y con el
entorno. En este sentido, las situaciones de aprendizaje han de articular actuaciones y productos
que impliquen el desarrollo de las competencias emocionales del alumnado, especificamente
aquellas que se despliegan en la deliberacion compartida sobre problemas éticos fundamentales
y de actualidad, por medio de actuaciones que fomenten la creatividad, el didlogo, la ayuda
mutua, la reflexion y el juicio autdonomo, a la par que el reconocimiento, evaluacién, gestion y
comprension de las emociones propias y ajenas.

El ejercicio de la ciudadania se define por la participacion en los asuntos comunes, en primer
lugar, mediante la palabra. Por tanto, el uso adecuado de la expresion oral y escrita constituye



una herramienta basica de inmersiéon en el ejercicio de la ciudadania democratica, ademas de
un elemento clave para el propio aprendizaje y la transformacion de la informacion en
conocimiento. La expresion oral y escrita es, asi, fundamental para estructurar e interiorizar
procedimientos expresivos y condiciones afectivas apropiadas, por lo que su practica, su
transposicion a palabra pensada y su conjugacién con la lectura comprensiva de textos,
constituyen una dimension esencial de las practicas y actuaciones que han de articular las
situaciones de aprendizaje, en las que cabria incluir, entre otras, actividades como la creacion e
interpretacion de textos, la disertacién oral y las dindmicas basadas en el didlogo argumentativo
y el debate de ideas. Sin embargo, y pese a su centralidad, el lenguaje verbal no debe ser la
Unica forma de representacién y realizacion de las distintas actuaciones y productos que
compongan las situaciones de aprendizaje. La utilizaciéon de otros lenguajes, singularmente el
visual y audiovisual, sin excluir ningun otro que sirva a los propésitos educativos (el plastico, el
musical, etc.), debe constituir una practica habitual en el disefio de aquellas.

En esta materia, el ejercicio del didlogo intersubjetivo o socratico, con todo lo que ello supone
(el uso regulado de la palabra hablada y escrita, la capacidad de dar y pedir razones, la aptitud
para analizar el discurso del otro, la escucha activa, la habilidad para argumentar y para
reconsiderar las propias posturas), representa un recurso fundamental en el disefio de las
situaciones de aprendizaje. A través de él se construyen nuevos conocimientos, se conforma el
pensamiento mismo y se predispone al alumnado hacia la movilizacién de experiencias,
actitudes, destrezas y valores indispensables para la convivencia democratica. De otro lado, las
actuaciones y productos que estructuran la situaciéon de aprendizaje en esta materia, y que
tienen como escenario habitual el del debate y el andlisis en torno a dilemas morales y problemas
éticos, pueden estar sustentados en una gran diversidad de lenguajes y formatos (académico,
teatral, mediatico, gamificado), y metodologias didacticas (como, por ejemplo, las técnicas de
Filosofia para Nifios).

La interdisciplinariedad y el desarrollo de multiples competencias y dimensiones integradas del
aprendizaje es uno de los rasgos fundamentales del disefio de las situaciones de aprendizaje. La
materia de Educacion en Valores Civicos y Eticos constituye, en relacion con estos aspectos, un
ambito que, dada la centralidad y transversalidad de sus saberes, se presta de manera
excepcional al desarrollo de proyectos de ambito interdisciplinar y la aplicacién de metodologias
didacticas como el aprendizaje basado en proyectos (ABP), el aprendizaje cooperativo o el
aprendizaje-servicio, entre otras. Asi, por ejemplo, el aprendizaje basado en proyectos podria
exponer al alumnado a conflictos de diferente indole en los que, a partir de una situacion-
problema, el alumnado trabajara cooperativamente para resolverla de manera creativa,
emprendedora y transformadora, utilizando recursos e informacion de distintos ambitos y
generando una reflexion global en torno a las cuestiones a tratar que quepa compartir con otros
y generalizar a contextos diversos, tanto en el ambito local como global. En este sentido, el
disefio de situaciones de aprendizaje de naturaleza interdisciplinar y con proyeccién social
actuarian como resortes destinados a conectar al alumnado con su comunidad y a la toma de
conciencia de los retos y desafios del siglo XXI.

En todas las situaciones de aprendizaje planteadas, adquiere especial valor la funcién del
docente, que actia como mediador imprescindible, orientando y conduciendo los procesos de
aprendizaje para que el alumnado gane en autonomia a través de las situaciones propuestas.
En la materia de Educacion en Valores Civicos y Eticos, dicha funcidn se define, ante todo, por
la labor mediadora y motivadora del propio proceso de toma de conciencia, reflexiéon y com-
promiso con relacion a determinados valores. Se precisa, por ello, de un andamiaje fundado en
cierta actitud o estilo docente que, lejos de adoctrinar o limitarse a referir informacidn, se preste,
desde una posicion lo mas aséptica posible, a estimular y reconducir el proceso por el que el
alumnado desarrolla sus propios juicios y su autonomia moral y personal, proporcionando al
mismo tiempo la retroalimentacidon que se precisa para la generalizacion y la puesta en practica
vivencial de los distintos aprendizajes, entendiendo que debe favorecer la autonomia de cada
estudiante ofreciendo la practica guiada y ayuda que cada uno necesite.

La evaluacidn, sus diversos tipos y la requerida variedad de instrumentos a través de los cuales
se aplica, constituyen un elemento esencial en el disefio de las situaciones de aprendizaje. Esta
materia representa un ambito competencial idéneo para la integracion de actuaciones que
favorezcan una evaluacion, no solo adaptada a las diferencias personales del alumnado, sino



abierta a la participacion critica y responsable del propio alumnado. Dicha evaluacion ha de tener
también en cuenta el grado de abstraccion y el estilo dialégico y cooperativo que caracteriza a
la materia. En cualquier caso, los tipos (heteroevaluacién, coevaluacién o autoevaluacion) y los
instrumentos de evaluacidon propuestos no solo habran de aplicarse a la estimacién del desarrollo
y adquisicién de los aprendizajes competenciales por parte del alumnado, sino también a la
valoracién de la propia situacion de aprendizaje y su desarrollo en el espacio educativo, con
objeto de ajustar su disefio y aplicacion. Asi, ademas de las herramientas propias de la
evaluacion del alumnado (rubricas, listas de comprobacién, memorias, escalas de observacion
sistematica, entrevistas, presentaciones, revisién de trabajos, ejercicios, porfolios y otras),
conviene especificar aquellas otras que puedan utilizarse para la evaluacion del propio proceso
y situacidn de aprendizaje, incluyendo el desempeiio de la funcidon docente (encuestas andnimas,
puestas en comun, observacién por pares y otras).

F.- CRITERIOS DE EVALUACION

Segundo de ESO
Competencia especifica 1.

Criterio 1.1. Construir y expresar un concepto ajustado de si mismo reconociendo los multiples
aspectos de su naturaleza y personalidad, asi como de la dimensién civica y moral de esta, a
partir de la investigacion y el didlogo en torno a diversas concepciones sobre la naturaleza
humana.

Criterio 1.2. Identificar, gestionar y comunicar ideas, emociones, afectos, razones y deseos con
comprension y empatia hacia los de los demds, demostrando autoestima y compartiendo una
comprensiéon cuidadosa y respetuosa de lo que deben ser las relaciones con otras personas vy
con el entorno, incluyendo el ambito afectivo y afectivo-sexual.

Criterio 1.3. Desarrollar y demostrar responsabilidad y autonomia moral a través de la practica
de la deliberacion racional, el uso de conceptos éticos y el didlogo respetuoso con los demas en
torno a distintos valores y modos de vida, asi como a problemas relacionados con el ejercicio de
los derechos individuales, el conflicto entre legitimidad y legalidad y la objecion de conciencia.

Criterio 1.4. Aplicar el pensamiento critico y filoséfico al analisis de problemas morales rela-
cionados con el uso responsable, seguro y ético de las redes y medios de comunicacion, el
problema de la desinformacidén, los limites de la libertad de expresidn, las conductas adictivas,
la prevencién del abuso, el acoso y el ciberacoso.

Competencia especifica 2.

Criterio 2.1. Promover y demostrar una convivencia pacifica, respetuosa, democratica y com-
prometida con el bien comun a partir de la investigacidon sobre la naturaleza social y politica del
ser humano y el uso y comprension critica de los conceptos de sociedad, politica, ley, poder,
soberania, justicia, Estado, gobierno, constitucién, democracia, memoria democratica, dignidad
y derechos humanos.

Criterio 2.2. Fomentar el ejercicio de la ciudadania activa y democratica a través del conoci-
miento del movimiento asociativo y la participacion respetuosa, dialogante y constructiva en
actividades de grupo que impliquen tomar decisiones colectivas, planificar acciones coordinadas
y resolver problemas aplicando procedimientos y principios civicos, éticos y democraticos expli-
citos orientados a la resolucion racional y dialogada de los conflictos y el rechazo de la violencia.

Criterio 2.3. Contribuir a generar un compromiso activo con el bien comun a través del analisis
y la toma razonada y dialogante de posicidn en torno a cuestiones éticas de actualidad como la



lucha contra la desigualdad y la pobreza, el derecho al trabajo, la salud, la educacién y la justicia,
asi como sobre los fines, desafios y limites éticos de la investigacidn cientifica.

Criterio 2.4. Tomar conciencia de la lucha por una efectiva igualdad de género y del problema
de la violencia y explotacion sobre las mujeres a través del analisis de las diversas olas vy
corrientes del feminismo y de las medidas de prevencidon de la desigualdad, la violencia y la
discriminacién por razén de género u orientacién sexual, mostrando igualmente conocimiento
de los derechos LGTBIQ+ y reconociendo la necesidad de respetarlos.

Criterio 2.5. Contribuir activamente al bienestar social adoptando una posicién propia, explicita,
informada y éticamente fundamentada sobre el valor y pertinencia de los derechos humanos, la
inclusion y el respeto por la diversidad etnocultural, la consideracidon de los bienes publicos
globales y la percepcién del valor social de los impuestos.

Criterio 2.6. Contribuir a la consecuciéon de un mundo mas justo y pacifico a través del analisis
y reconocimiento de la historia democratica de nuestro pais y de las funciones del Estado de
derecho y sus instituciones, los organismos internacionales, las asociaciones civiles y ONG, los
cuerpos y fuerzas de seguridad del Estado, en su empefio por lograr la paz y la seguridad
integral, atender a las victimas de la violencia y promover la solidaridad y cooperacion entre las
personas y los pueblos.

Competencia especifica 3.

Criterio 3.1. Describir las relaciones historicas de interconexion, interdependencia y ecode-
pendencia entre nuestras vidas y el entorno a través del analisis de las causas y consecuencias
de los mas graves problemas ecosociales que nos afectan.

Criterio 3.2. Valorar distintos planteamientos cientificos, politicos y éticos con los que afrontar
la emergencia climatica y la crisis medioambiental a través de la exposicién y el debate
argumental en torno a los mismos. Criterio 3.3. Promover estilos de vida éticamente
comprometidos con el logro de un desarrollo sostenible, contribuyendo por si mismo y en su
entorno, al consumo responsable, al comercio justo, al cuidado del patrimonio natural, al respeto
por la diversidad etnocultural, y al cuidado y proteccion de los animales.

Criterio 3.4. Reconocer y comprometerse con valores, practicas y actitudes que promuevan la
movilidad segura, saludable y sostenible, la gestidon sostenible de los recursos, la prevencion y
gestiodn de los residuos, la alimentacién y soberania alimentaria y la atencién a la sostenibilidad
del medio rural en Extremadura.

Competencia especifica 4.

Criterio 4.1. Desarrollar una gestién equilibrada de las emociones, de estima y cuidado de si
mismo y de los otros, identificando, analizando y expresando de manera asertiva las propias
emociones, sentimientos y pensamientos, y reconociendo y valorando los de los demas, en
distintos contextos y en torno a actividades creativas y de reflexion individual o dialogada sobre
cuestiones éticas, civicas y de relevancia ecosocial.

Criterio 4.2. Reflexionar sobre el lugar y el significado de las emociones y sentimientos, des-
cribiendo las diferencias entre unos y otros, investigando las experiencias, valores, creencias e
ideas que estan en su génesis, y analizando su importancia en la explicacién de las acciones y
creaciones humanas.

Criterio 4.3. Apreciar que la inteligencia humana es inseparable de sus dimensiones sentimental
y emotiva, ejemplificando situaciones en las que se muestre la riqueza de la diversidad personal
y su plasmacion en diversas producciones estéticas y culturales.



G.- MEDIDAS PARA LA RECUPERACION DE LOS ALUMNOS QUE
PROMOCIONEN CON LA ASIGNATURA SUSPENSA.

No creemos que pueda darse el caso de que un alumno promocione por sus medios con la asignatura
de Educacién en Valores Civicos y Eticos suspensa, dada la peculiar idiosincrasia de nuestra materia.
Pues, si un alumno suspende Valores Eticos, a buen seguro que le quedaran mas asignaturas y no
promocionard, a menos que sea por imperativo legal. En cualquier modo, si se diera el caso,
proponemos las siguientes medidas de refuerzo y recuperacion:

El alumno deberia entregar un trabajo de recuperacion que incluya los contenidos de la asignatura.
El trabajo sera calificado segun los criterios mas arriba expuestos.

Si el alumno no presentara el trabajo o no lo aprobara, entonces no recuperaria la asignatura.

H.- SOBRE LAS ADAPTACIONES CURRICULARES.

Siguiendo nuestra linea de muchos cursos semejantes, nosotros no programamos expresamente
adaptaciones curriculares en nuestras materias de la ESO, porque dada su especial idiosincrasia,
su cariz ético, creemos que todo el alumnado puede alcanzar los objetivos propuestos, pues depende
mas de su actitud que de su capacidad.

Si hemos tenido en cuenta cuando se ha dado el caso, en cursos precedentes, las dificultades de
algunos alumnos “acnee”. Pero nos hemos adaptado a ellas sin necesidad de realizar adaptaciones
curriculares significativas.

Por lo anteriormente dicho, pensamos seguir en nuestra linea, sin perjuicio de que hagamos caso a
las posibles directrices que se nos puedan dar desde el Departamento de Orientacion al respecto.
Porque nunca hemos tenido problemas al respecto con ningln alumno y estamos convencidos de que
tampoco los tendremos en esta asignatura de Educacion en Valores Civicos y Eticos.

Caso de hacerse adaptaciones significativas, por directriz del equipo directivo, se enviaran al
Deparatmento de Orientacion, no publicandose aqui por la Ley de proteccion de datos personales.

|.- MEDIDAS DE ADAPTACION POR COVID-19

En el curso 2019-2020 nos vimos obligados a confinarnos en nuestros hogares y a continuar el curso
teleméaticamente debido al decreto del estado de alarma por la pandemia de la COVID-19. El curso
presencial se cortd el 13 de marzo y tuvimos que adaptarnos a la nueva situacion de ensefianza a
distancia. Era la primera vez que ocurria una cosa asi y nos cogio a todos sin aviso. Tuvimos que
aprender a hacerlo mientras lo haciamos. Asi fue también en los cursos de Valores Eticos.

Hemos empezado el nuevo curso, como el anterior, de manera presencial aunque ya sin mascarillas
y en el escenario 1, pero como la pandemia sigue azotando Espafia y el mundo entero, hemos de
prevenir una posible vuelta al confinamiento, de manera que tengamos previsto como actuar en
cualquiera de los escenarios posibles, que basicamente son tres:

Escenario 1: la normalidad anterior, a la que hemos vuelto a partir de la Semana Santa pasada. Para
que esto se mantenga deberia desaparecer la pandemia o mantenerse, como ahora, controlada gracias
a la vacunacion.



Escenario 2: la “nueva normalidad”. El escenario en el que estuvimos el afio pasado. Se trabajaba
presencialmente tomando las necesarias medidas de precaucion para evitar posibles contagios, como
la debida distancia interpersonal, la obligacion del uso de mascarillas, el lavado frecuente de las
manos, etc.

Escenario 3: el confinamiento. Habria que seguir el curso de modo telematico, como se hizo en el
confinamiento y también en dos semanas de Enero del curso 2020-2021. Hay que programar como
se llevaria a cabo por si se vuelve a producir este indeseable escenario. En general se usara la
plataforma Rayuela para la comunicacion con todos los estamentos de la comunidad educativa,
alumnado, familias, profesorado y cargos directivos del centro. Para la docencia a distancia se
emplearén los medios teleméticos que sean méas convenientes, como Educarex, Clasroom, e-mail,
Whatsaap y Rayuela.

En cuanto a las medidas de recuperacion y refuerzo del alumnado no proceden pues el curso
pasado se pudo trabajar con normalidad. Ademas, el temario de Valores Eticos de cada curso
siguiente es como una ampliacion y una profundizacion de lo visto en el curso anterior, de modo
que si algun alumno no adquiri6 bien algun contenido por las circunstancias habidas, tiene el curso
siguiente para adquirirlo de forma méas completa.



COORDINACION
DE LA OPTATIVA LOMLOE

ATENCION EDUCATIVA

(ALTERNATIVAA LA RELIGION)



A.- JUSTIFICACION:

En el DOE 164, de jueves 24 de agosto de 2022, (Pag. 42574), respecto de esta optativa,
alternativa obligada a la Religion, que deben ofertar los centros educativos, se especifica lo
siguiente:

“Los centros docentes dispondran las medidas organizativas para que los alumnos y las alumnas cuyos
padres, madres o tutores no hayan optado por que cursen ensefianzas de religion reciban la debida
atencion educativa. Esta atencion se planificard y programara por los centros de modo que se dirija
al desarrollo de las competencias transversales a través de la realizacion de proyectos significativos
y relevantes y de la resolucion colaborativa de problemas, reforzando la autoestima, la autonomia, la
reflexion y la responsabilidad. En todo caso las actividades propuestas iran dirigidas a reforzar los
aspectos mas transversales del curriculo, favoreciendo la interdisciplinariedad y la conexién entre los
diferentes saberes.

Las actividades a las que se refiere este apartado en ningln caso comportaran el aprendizaje de
contenidos curriculares asociados al conocimiento del hecho religioso ni a cualquier materia de la
etapa.”

De modo que no se pueden impartir, ni por tanto programar, contenidos de cualquier materia de la
etapa, se supone que para que no haya ningln agravio para el alumnado que curse Religion. Por
desgracia esta nueva alternativa a la Religidn, al carecer de contenidos curriculares se aleja de la
anterior, Valores Eticos, y conlleva un agravio hacia la Filosofia y su disciplina moral, la Etica.

B.- REALIDAD DOCENTE:

Ateniéndonos a la realidad de la docencia de esta nueva optativa, alternativa a los estudios de
Religion, en el curso 2022-23 en este centro educativo solo salieron dos grupos de alumnos que la
habian elegido, uno de 1° de ESO y otro de 3° de ESO, y los impartieron para completar sus
respectivos horarios dos profesores de Matematicas.

Este Jefe de Departamento de Filosofia, dada la idiosincrasia peculiar de esta nueva alternativa a
la religion, que no tiene curriculo, pues no debe tener contenidos de religion ni de otras asignaturas
de la etapa, optd por preguntar a los profesores en cuestion qué pensaban impartir dentro de los
temas trasversales, qué creian que era lo mas apropiado para dar en su clase, que sera solo de una
hora semanal.

Uno de los profesores, y siempre atendiendo al objetivo de tratar con méas profundidad los
temas trasversales del curriculo de la LOMLOE, decidio impartir unas clases de Ajedrez, si el
alumnado implicado tenia interés en este juego, el Unico que es a la vez un deporte, una ciencia y un
arte. El curso de Ajedrez esté justificado por ser un exponente del Aprendizaje reflexivo,
significativo y competencial personalizado, que es uno de los temas trasversales del curriculo
de la LOMLOE, ademas de estar relacionado con otros como la Perspectiva de géneroy
coeducacion y la educacion digita

La otra profesora de Matematicas por su lado mostré su voluntad de insistir méas en algunos de
los temas trasversales del curriculo, como es el de la Perspectiva de género y coeducacion,
siempre dentro de lo indicado en el DOE 164 de 24 de agosto, citado més arriba.



Por lo tanto, estimamos que debe ser la adecuacion a esta realidad docente la que debe primar a la
hora de programar esta Atencion Educativa.

En este curso escolar 2023-24, Atencion Educativa llega a todos los niveles de la ESO, como
alternativa a la Religion catdlica. Al haber este curso dos profesores de Filosofia con horario
completo, el que no es el Jefe de Departamento, Luis Lopez Fernandez, sera el Coordinador de esta
asignatura en el centro.

C.- ROGRAMACION DE ATENCION EDUCATIVA 4° ESO:

Este Jefe de Departamento, siguiendo el proyecto iniciado el curso anterior, y dado el interés que
ha generado en el alumnado, va a llevar a cabo un curso de Ajedrez, que esta justificado por ser un
exponente del Aprendizaje reflexivo, significativo y competencial personalizado, que es uno de
los temas trasversales del curriculo de la LOMLOE, ademas de estar relacionado con otros
como la Perspectiva de género y coeducacion y la educacion digital. Este curso consistira en el
aprendizaje de las reglas de juego y de los fundamentos bésicos, pudiendo seguirse este orden:

- El tablero de Ajedrez. La colocacion de las piezas.

- Las piezas, sus movimientos y caracteristicas.

- Las reglas basicas del juego. El Jaque mate. Las Tablas.

- La apertura. Objetivos béasicos. Tipos de aperturas.

- Los finales de juego. Mate con Rey y una o dos piezas. La Promocién.
- El medio juego. Ataque y defensa. Los principales motivos tacticos.

- El juego de posicion. Principales ventajas de posicion.

- La combinacion.

Ademas el profesor deba insistir en la importancia de la deportividad entre los jugadores. Se
deben transmitir valores como el respeto y la solidaridad.

Notese que la imparticion de clases de Ajedrez esta perfectamente integrada en los temas
trasversales, en especial en el de “Aprendizaje reflexivo, significativo y competencial
personalizado”. Y al utilizarse la pizarra digital y/o los ordenadores portatiles se atiende
también al tema trasversal de “Educacion digital”.

D.-PROGRAMACION DE ATENCION EDUCATIVA 2° ESO:

Estara a cargo del profesor Luis Lopez Fernandez, que es durante este curso el Coordinador de la
asignatura en este centro como hemos dicho, y estara centrada en tratar con mas profundidad los
temas trasversales del curriculo de la LOMLOE, que son:

- Los derechos de la infancia.

- Perspectiva de genero y coeducacion.

- Educacion digital.

- Aprendizaje reflexivo, significativo y competencial personalizado.
- Educacion para el desarrollo sostenible.

Para abordar estos temas y elementos trasversales el profesor utilizara la proyeccion de peliculas
que reflejen estas situaciones y que promuevan la reflexion y el posible debate constructivo del
alumnado. Luis Lopez quiere insistir en particular en el tema “Perspectiva de género y
coeducacion”.

E.-PROGRAMACION DE ATENCION EDUCATIVA 1° ESO:




Estara también a cargo del profesor Luis Lopez Fernandez, que es durante este curso el
Coordinador de la asignatura en este centro como hemos dicho, y estara centrada en tratar con mas
profundidad los temas trasversales del curriculo de la LOMLOE, que son:

- Los derechos de la infancia.

- Perspectiva de género y coeducacion.

- Educacion digital.

- Aprendizaje reflexivo, significativo y competencial personalizado.
- Educacion para el desarrollo sostenible.

Para abordar estos temas y elementos trasversales el profesor utilizaré la proyeccion de peliculas
que reflejen estas situaciones y que promuevan la reflexion y el posible debate constructivo del
alumnado. Luis LApez quiere insistir en particular en el tema “Perspectiva de género y
coeducacion”.

F.- PROGRAMACION ABIERTA A CAMBIOS:

Esta programacion estara abierta a cambios durante el curso, en particular la de Atencion
Educativa de 2° de ESO y 1° ESO, pues son las que imparte el Coordinador Luis LAopez, que ira
programando y realizando lo que considere mas oportuno, con la venia de este Jefe de
Departamento, que se muestra también abierto a realizar las mejoras que en su cargo de coordinador
adpote.

Asimismo como no tenemos una guia de contenidos ni saberes basicos de esta alternativa a la
Religion, estamos dispuestos a adoptar algunos que pudieran tener éxito en otros centros. Por ello
mantenemos abiertas estas programaciones. En el libro de actas del departamento se anotarian los
cambios que estimasemos oportunos.

G.- SOBRE LAS ADAPTACIONES CURRICULARES.

Siguiendo nuestra linea de muchos cursos semejantes, nosotros no programamos expresamente
adaptaciones curriculares en nuestras materias de la ESO, porque dada su especial idiosincrasia,
su cariz ético, creemos que todo el alumnado puede alcanzar los objetivos propuestos, pues depende
mas de su actitud que de su capacidad.

Si hemos tenido en cuenta cuando se ha dado el caso, en cursos precedentes, las dificultades de
algunos alumnos “acnee”. Pero nos hemos adaptado a ellas sin necesidad de realizar adaptaciones
curriculares significativas.

Por lo anteriormente dicho, pensamos seguir en nuestra linea, sin perjuicio de que hagamos caso a
las posibles directrices que se nos puedan dar desde el Departamento de Orientacion al respecto.
Porque nunca hemos tenido problemas al respecto con ningn alumno y estamos convencidos de
que tampoco los tendremos en esta nueva asignatura de Atencion Educativa.

H.- MEDIDAS DE ADAPTACION POR COVID-19




En el curso 2019-2020 nos vimos obligados a confinarnos en nuestros hogares y a continuar el curso
telematicamente debido al decreto del estado de alarma por la pandemia de la COVID-19. El curso
presencial se cortd el 13 de marzo y tuvimos que adaptarnos a la nueva situacion de ensefianza a
distancia. Era la primera vez que ocurria una cosa asi y nos cogio a todos sin aviso. Tuvimos que
aprender a hacerlo mientras lo haciamos. Asi fue también en los cursos de Educacion para la
Ciudadania y los DDHH de 2° de ESO.

Hemos empezado el nuevo curso, como el anterior, de manera presencial y sin mascarillas, o sea,
en el escenario 1. Pero como la pandemia sigue azotando Espafia y el mundo entero, hemos de
prevenir una posible vuelta al confinamiento, de manera que tengamos previsto cdmo actuar en
cualquiera de los escenarios posibles, que basicamente son tres:

Escenario 1: la normalidad anterior, a la que hemos vuelto a partir de la Semana Santa pasada. Para
que esto se mantenga deberia desaparecer la pandemia o mantenerse, como ahora, controlada gracias
a la vacunacion.

Escenario 2: la “nueva normalidad”. El escenario en el que estuvimos el aio pasado. Se trabajaba
presencialmente tomando las necesarias medidas de precaucion para evitar posibles contagios, como
la debida distancia interpersonal, la obligacion del uso de mascarillas, el lavado frecuente de las
manos, etc.

Escenario 3: el confinamiento. Habria que seguir el curso de modo telematico, como se hizo en el
confinamiento y también en dos semanas de Enero del curso 2020-2021. Hay que programar cOmo
se llevaria a cabo por si se vuelve a producir este indeseable escenario. En general se usara la
plataforma Rayuela para la comunicacion con todos los estamentos de la comunidad educativa,
alumnado, familias, profesorado y cargos directivos del centro. Para la docencia a distancia se
emplearan los medios telematicos que sean mas convenientes, como Educarex, Clasroom, e-mail,
Whatsaap y Rayuela.

En cuanto a las medidas de recuperacion y refuerzo del alumnado no proceden dado el caracter
peculiar de esta alternativa a la Religion, que no posee curriculo.




PROGRAMACION DIDACTICA
DE LAASIGNATURA

PSICOLOGIA

(OPTATIVA DE 2° DE BACHILLERATO)
(Incluye la realizada por Leonor Aguilar Chévez

adaptada por su sustituta, Noelia Pereira Alvarez)



LAASIGNATURAPSICOLOGIAEN LA LOMLOE

INTRODUCCION

En el DOE de 22 de agosto de 2022 se establece:

La psicologia es la disciplina que estudia los principios que rigen los procesos psiquicos y
conductuales de los seres humanos en relacion con su medio tanto fisico como social. No
obstante, dada la importancia fundamental del entorno y las mediaciones sociales y culturales
en el desarrollo de tales procesos, la psicologia se concibe como un saber mas préximo a las
ciencias sociales o los saberes humanisticos que a las ciencias naturales propiamente dichas,
dicho esto sin perjuicio de la necesidad de conocer las restricciones bioldgicas a que esta so-
metido el comportamiento humano.

Para conseguir sus objetivos, la psicologia ha optado, al menos en lo que respecta a sus mas
importantes enfoques actuales, por una metodologia experimental que permita establecer
principios, hipdtesis y leyes acerca del comportamiento humano. Sin embargo, la complejidad
de su campo de estudio y de la mayoria de sus conceptos ha provocado una diversidad de
aproximaciones que se manifiesta en la pluralidad de modelos tedricos que observamos hoy dia,
y que hace que la psicologia esté lejos de haber conseguido una perspectiva unificada en la
explicacion de la actividad psiquica y el comportamiento humano. No obstante, lejos de
interpretar este eclecticismo como un defecto o disfuncién, debe concebirse como una ocasiéon
para el desarrollo de una concepcidn integradora y abierta que, desde unas bases cientificas
cada vez mas sélidas y contrastadas, promueva el didlogo y la colaboracion interdisciplinar.

Este pluralismo tedrico, y en ocasiones metodoldgico, exige que la aproximacion al estudio del
psiquismo y la conducta humana deba hacerse desde un punto de vista que promueva el
contraste critico entre explicaciones distintas de un mismo fenémeno y el didlogo sistematico
entre argumentos y paradigmas diferentes. La aplicacion de la metodologia experimental
implica, asimismo, la necesidad de clarificar diversos presupuestos y limites tedricos y epis-
temoldgicos, asi como de afrontar cuestiones éticas que puedan derivarse del uso de dicha
metodologia, asuntos que competen igualmente al analisis desde una perspectiva filosodfica.

Por otro lado, la psicologia apunta frecuentemente a problemas que desbordan el marco de
investigacién empirico y que reclaman un analisis mas integral. Tales problemas comienzan con
la cuestion misma de la entidad de lo psiquico y su relacion con los mecanismos y funciones
cerebrales, y se contindian con la controversia entre genetistas y ambientalistas, la relacién entre
los fendmenos perceptivos y la realidad extramental, el problema del libre albedrio, la pregunta
filosofica por la identidad humana y su relacidon con el lenguaje y la consciencia, la disputa en
torno a la predominancia de las conductas competitivas y cooperativas o altruistas en la conducta
social, el papel de la ideologia y la cultura en la categorizacion de los trastornos mentales y las
practicas terapéuticas, o las multiples cuestiones que plantea el desarrollo de la inteligencia
artificial o, en general, la relacién del ser humano con la tecnologia, entre otros muchos asuntos.

En relacion a estos y otros problemas, la psicologia actual se ha convertido en cierta medida en
un nodo interdisciplinar de aportaciones de distintos ambitos de conocimiento que, como la
antropologia, la sociologia, la biologia, la linglistica, la ldgica, la economia o las llamadas ciencias
cognitivas, generan un ambito de investigacién comuin y complejo sobre el que resulta necesario
adoptar una perspectiva global vy «critica, capaz de constatar las afinidades e



inconmensurabilidades, de promover marcos diversos de integracion disciplinar y de desarrollar
una vision sistematica y abierta de la naturaleza humana.

Por ultimo, la materia de Psicologia posee también una innegable dimension practica que, desde
la perspectiva integral e interdisciplinar adoptada, se ha de conectar con otras dimensiones clave
del aprendizaje, como son las relativas a la competencia ciudadana, la competencia personal,
social y de aprender a aprender, o a la competencia emprendedora. En este sentido, el
conocimiento critico de los procesos de socializacién, del desarrollo de la personalidad, de los
aspectos psicoldgicos del desarrollo emocional y moral, asi como de los procesos y mecanismos
presentes en las interacciones sociales, han de proporcionar al alumnado herramientas de
comprension y actuacion precisas y eficaces para consolidar su autoconocimiento y madurez
personal, social, académica y profesional, permitiéndole afrontar no solo sus propios retos
individuales, sino también los desafios colectivos que afronta el siglo XXI, adoptando con
respecto a ellos una actitud auténoma y constructiva a la par que respetuosa y empatica para
con los otros, rechazando conductas discriminatorias y violentas y asumiendo habitos y actitudes
gue contribuyan al bienestar social. En relacion con lo apuntado, la materia de Psicologia coopera
de manera sustancial tanto al logro de los objetivos generales del Bachillerato como a la
consecuciéon del perfil competencial propio de la etapa, vinculandose en este aspecto con el
desarrollo competencial de materias afines del primer curso de Bachillerato, como Filosofia, y de
otras relativas al ultimo curso de la ESO, como Formacién y Orientacién Personal y Profesional.
Con respecto a esto, la materia contribuye a la adquisicion de una conducta responsable,
respetuosa y civica, a consolidar la autonomia y madurez personal, afectivo-sexual y social del
alumnado, a impulsar el rechazo a los prejuicios y a todo tipo de discriminacién, a comprender
y ponderar criticamente los procedimientos fundamentales de la investigacion cientifica, y a
promover el bienestar psiquico y social. En este sentido, la materia apunta igualmente al fomento
de la confianza en el conocimiento y la investigacién como motores de desarrollo, el uso
responsable y critico de los medios digitales, el autoconocimiento y la gestion del propio
aprendizaje, a la educacion emocional y en valores, a la construccidon de un juicio propio, critico
y argumentado sobre problemas fundamentales y de actualidad, y a la capacidad para afrontar
de manera emprendedora, reflexiva y comprometida con el bien comun, retos personales y
colectivos.

La materia de Psicologia ha de contribuir al desarrollo de siete competencias especificas in-
terrelacionadas entre si y con las competencias clave, como se explica en el apartado corres-
pondiente. La primera de ellas atiende tanto al dominio de los procedimientos fundamentales de
la investigacion psicologica como a la reflexion sobre la naturaleza y condiciones de la misma.
La segunda se refiere a la capacidad de contrastar modelos tedricos distintos acerca de los temas
fundamentales del saber psicolégico y de aplicarlos a la interpretacion del entorno. La tercera
esta relacionada con el autoconocimiento y el desarrollo personal. La cuarta se dedica a la
educacion emocional y a la autodeterminacion de la conducta. La quinta busca desarrollar la
capacidad para la reflexion critica e interdisciplinar en torno a los problemas filosoficos y la
concepcion del ser humano que plantea la psicologia. La sexta promueve el desarrollo y la
madurez social y civica del alumnado a partir de la investigaciéon basica en el ambito de la
psicologia social. Y la séptima, por ultimo, se ocupa de ejercitar el conocimiento y el autocuidado
en relacién con la promocion de la salud mental a partir de los problemas mas comunes en la
adolescencia.

Todas estas competencias habran de desarrollarse, a su vez, mediante la movilizacion de una
serie de saberes basicos distribuidos en cinco bloques dedicados, respectivamente, a cuestiones
procedimentales y epistemoldgicas fundamentales, al analisis de la dimension natural y cultural
de la mente y la conducta humana, a la investigacion sobre los procesos psiquicos, desde los
mas basicos a los mas complejos, al estudio de la personalidad humana y los rudimentos de la
psicologia social, y a la educacién para la salud y el bienestar psiquico.

En cuanto a los aspectos metodoldgicos, y dada la naturaleza de la materia, se habra de concebir
la propia experiencia y actividad indagadora del alumnado como el fin y el medio fundamental
del proceso de aprendizaje, atendiendo a la diversidad de intereses de aquel y procurando
contextualizar y dotar de la mayor significatividad posible a las actuaciones y situaciones de
aprendizaje, imbricandolas en el propio entramado social del aula y relacionandolas con las
vivencias, problemas e inquietudes del propio alumnado. Es igualmente necesario adoptar un



enfoque didactico en que se atienda, de manera integral, a los aspectos cognitivos, volitivos y
emotivos, tanto en su aspecto mas individual como en el mas social, y ya sea en su dimensién
tedrica o practica, correlacionando aqui el desarrollo simultdneo de multiples competencias. Por
lo indicado, es preciso que la ensenanza de la materia no se limite en ningln caso a una mera
exposicion de temas y cuestiones, sino que se esfuerce por generar situaciones de aprendizaje
y por aplicar metodologias activas y colaborativas que promuevan experiencias reales de
descubrimiento, investigacidon, reflexion critica y aplicacion de lo aprendido en relacion con
cuestiones y problemas de la disciplina, contribuyendo al ejercicio de la autonomia, el desarrollo
personal, social y académico del alumnado, y la maxima generalizaciéon de los conocimientos
obtenidos. En este sentido, el apartado de situaciones de aprendizaje del presente curriculo se
preocupa por ofrecer una serie de indicaciones y orientaciones para el disefio de las situaciones
de aprendizaje, que han de ser el marco didactico fundamental para el trabajo con la materia.

Por ultimo, y en cuanto a los criterios de evaluacion, estos se formulan en relacién directa con
cada una de las competencias especificas y los saberes basicos vinculados con ellas, y han de
entenderse, mas alld de su valor acreditativo, como herramientas de diagndstico y mejora en
relacién con el nivel de desempeno que se espera de la adquisicidn de aquellas. Es por ello por
lo que deben atender tanto a los procesos como a los propios productos del aprendizaje,
requiriendo, para su adecuada ejecucion, de instrumentos y herramientas de evaluacién variados
y ajustables a los distintos contextos y situaciones de aprendizaje en los que haya de concretarse
el desarrollo de las competencias, asi como a las distintas caracteristicas y estilos de aprendizaje
de los alumnos y alumnas. Igualmente, los criterios de evaluacién habran de promover no solo
la heteroevaluacion sino también la coevaluacién y autoevaluaciéon del alumnado, haciendo de
este un agente activo de su propio proceso de aprendizaje.

A.- COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1. Disefar, elaborar y exponer trabajos basicos de investigacion sobre cuestiones propias de la
psicologia, buscando, organizando e interpretando informacién pertinente, aplicando diferentes
procedimientos de investigacion empirica y reflexionando acerca de la naturaleza, condiciones y
limites del saber psicoldgico.

Una de las competencias fundamentales y mas utiles para el alumnado es la referida al dominio
de la metodologia cientifica. En este caso, se trata de entender sus presupuestos tedricos y sus
procedimientos practicos, aplicandolos al ambito de las ciencias sociales y, especificamente, de
la psicologia. Es preciso que el alumnado identifique y aplique los distintos pasos del proceso de
investigacion: identificacion de problemas, establecimiento, en su caso, de hipdtesis vy
predicciones, diseno de pequefos experimentos, obtencidn e interpretacion de datos, exposicion
critica de los resultados y las conclusiones, etc., desarrollando a la par una reflexion
epistemoldgica acerca de la naturaleza, supuestos, condiciones y limites del trabajo cientifico en
general y de la ciencia psicolégica en particular, adoptando una concepcién plural y
problematizada de la misma, y evitando actitudes dogmaticas al respecto. Para ello, ademas de
conocer los métodos de investigacion en psicologia, es necesario que reconozca también el
caracter complejo y polifacético de su objeto de estudio, la raiz histérica y filoséfica de la mayoria
de los conceptos que emplea, asi como los supuestos y controversias que sustentan sus
propuestas teoricas y sus métodos de investigacion. Es preciso también que el alumnado pueda
categorizar y organizar la diversidad de problemas a que se enfrenta la psicologia, reconociendo
y distinguiendo con la mayor precisién posible sus distintas areas de investigacién y sus campos
de aplicacion, adquiriendo una idea ajustada del lugar de la psicologia en el conjunto de los
saberes y distinguiendo su dimensién estrictamente académica de otras aplicadas o mas
populares.

Tras cursar la materia, el alumnado sera capaz de disefiar y realizar pequefos trabajos sobre
cuestiones psicolégicas, aplicando correctamente los rudimentos de la investigacidon empirica y
demostrando un conocimiento critico de la naturaleza, historia, supuestos, limites vy
heterogeneidad del saber psicoldgico.

2. Identificar los principales componentes y procesos de la vida psiquica y la conducta humana
e indagar sobre los mismos, mediante el contraste de distintas teorias al respecto y el uso de
conceptos y procedimientos propios a la psicologia, utilizando los resultados de dicha indagacién



para la interpretaciéon del comportamiento y de los fendmenos psiquicos reconocibles en el
entorno.

La capacidad para comprender nuestra propia conducta y mundo psiquico y el de los demas es
una condicidén fundamental para la interaccion con el entorno. Se trata aqui de que el alumnado
se plantee de forma contextualizada y vinculada a su propio mundo personal y social las
cuestiones fundamentales de la psicologia para, a partir de ahi, emprender una investigacién
propia y colaborativa, orientada por el profesorado, acerca de problemas referidos a la dimension
neurobioldgica, psicoldgica y sociocultural de la conducta y la mente humanas, a los diversos
procesos y funciones mentales (la sensopercepcion, la atencidén, la memoria, la motivacion, el
pensamiento, etc.), y al desarrollo y comprensidn de la personalidad y las interacciones sociales.
El despliegue de esta competencia no solo ha de suponer la adquisicion de un conjunto de
saberes psicoldgicos basicos, sino también el ejercicio de los procedimientos tipicos del trabajo
intelectual (analisis, sintesis, critica, reflexion), el manejo seguro, responsable, riguroso y
contrastado de la informacion, la indagacién y el estudio de casos, asi como el afianzamiento de
la capacidad para trabajar en equipo y para exponer de modo argumentativo y abierto al didlogo
los resultados del trabajo. En cualquier caso, la finalidad ultima no es Unicamente que el
alumnado adquiera un bagaje basico de saberes de caracter psicoldgico, sino que aplique dichos
saberes al esfuerzo por comprender su propio entorno, sea este local o mas global, y tanto de
caracter real como virtual, para intervenir de modo eficaz y constructivo en él.

Tras cursar la materia, el alumnado serd capaz de identificar los principales componentes y
procesos de la vida psiquica y la conducta humana, analizando la raiz natural, social y cultural
de los mismos, describiéndolos con detalle y utilizando sus conocimientos para explicar
fendmenos conductuales y mentales relevantes de su entorno.

3. Reconocer y analizar la propia conducta y experiencia mental desde una perspectiva psico-
l6gica, tomando conciencia de los elementos que contribuyen a la construccion de la propia
personalidad e identificando aquellas dimensiones de uno mismo que conviene mejorar,
promoviendo una actitud asertiva, resiliente y cuidadosa de si que contribuya al desarrollo
personal, social, académico y profesional, y a la capacidad de afrontar los retos del siglo XXI.

La psicologia es una disciplina con una dimension claramente practica, orientada, entre otras
cosas, al autoconocimiento, al logro del bienestar psiquico y al crecimiento personal. Es preciso
en este sentido que el alumnado, mediante un ejercicio de reflexion critica, no solo reconozca
los diversos componentes y procesos de la conducta y la vida psiquica en su propio
comportamiento y experiencia personal, sino que detecte igualmente aquellas facetas, habitos
o procesos conductuales o psiquicos que conviene mejorar, potenciar, controlar o evitar para un
adecuado desarrollo personal, social, académico y profesional. Asi, el estudio de las distintas
facultades y procesos psicoldgicos, tales como la sensopercepcion, la atencién, la memoria, la
inteligencia o la conducta grupal o, mas singularmente, los referidos al desarrollo y evolucién de
la personalidad humana, ha de aunar la investigacion académica con el examen consciente del
despliegue y funcionamiento de tales facultades y procesos, tanto en uno mismo como en los
demas. El objetivo no solo es, pues, el de la construccion por parte del alumnado de un
autoconcepto realista, sino también el de la adopcidn, a partir de los resultados de su propia
indagacion en el ambito psicolégico, de una actitud auténoma, dindmica y constante de
observacién consciente y cuidado de si. Asi mismo, se trata de desarrollar una disposicion
asertiva, cooperativa y empatica en relacion con los demas y al entorno, habilidades todas ellas
que han de contribuir a reforzar la capacidad para afrontar de modo constructivo los retos y
desafios del siglo XXI, especialmente aquellos que implican o afectan a la dimensién psiquica y
conductual de las personas.

Tras cursar la materia, el alumnado serd capaz de aplicar sus conocimientos y competencias
psicoldgicas para desarrollar un autoconcepto mas realista y objetivo, lograr mayor autonomia
y adoptar una actitud asertiva, resiliente y cuidadosa, dirigida al desarrollo personal, social,
académico y profesional, asi como a afrontar de modo constructivo algunos de los retos del siglo
XXI, tales como los referidos al desarrollo de una vida saludable, la regulacion y gestion de la
incertidumbre, o a la confianza en el conocimiento como motor de desarrollo.



4. Tomar conciencia del lugar e importancia de los procesos emocionales y relativos a la moti-
vacion en la explicacion y determinacion de la conducta y la vida mental, asi como aprender a
gestionarlos, promoviendo la autonomia y la autoestima, la capacidad para afrontar la
incertidumbre y la frustracién, el control de la agresividad y el respeto y empatia con los demas,
a partir del analisis y la indagacién sobre dichos procesos.

Las emociones y el mundo, en general, de los afectos y sentimientos, tienen una importancia
decisiva tanto para la explicacién de la conducta y la vida psiquica como para la determinacion
del comportamiento propio y de los demas. Por ello, es preciso que el alumnado sea capaz de
identificar y analizar distintas emociones, de las mas basicas a las mas complejas, asi como de
construir un concepto contrastado de la naturaleza, estructura y componentes de las mismas y
de los principales trastornos relacionados con ellas. El fin Gltimo es que el alumnado, a partir de
este conocimiento, y de las actuaciones y situaciones de aprendizaje pertinentes, fortalezca la
propia capacidad de autogestion, expresién y control emocional, especialmente frente a
situaciones de estrés, ansiedad, incertidumbre, frustracién o conflicto, asi como que aprenda a
reconocer e interpretar las emociones y afectos de los demas, desarrollando la empatia, la
asertividad y las habilidades comunicativas. De otro lado, la comprensién de los procesos y
aspectos psiquicos relacionados con la motivacién y el ambito de la volicién y la conducta moral,
resulta de capital importancia para el desarrollo de la autonomia de juicio o la gestién vy
regulacion de la incertidumbre o el estrés, tanto en entornos personales y sociales, como en
otros estrictamente académicos. En todo caso, es preciso que las actuaciones y situaciones de
aprendizaje atiendan a contextos, locales o globales, cercanos a la experiencia del alumnado, y
tanto en relacién con dmbitos reales como con otros, virtuales, dados en los medios y redes
digitales de comunicacion.

Tras cursar la materia, el alumnado sera capaz de identificar, asi en los demas como en si mismo,
y en sus diversos aspectos y componentes, distintos tipos de emociones, manejando informacién
rigurosa al respecto y mostrando capacidad para gestionarlas y expresarlas con asertividad y
empatia. Sera capaz también de comprender de forma contrastada y de aplicar a su propia vida,
singularmente a la académica, los mecanismos psicoldgicos de motivacion y toma de decisiones,
demostrando autonomia y capacidad para afrontar situaciones de incertidumbre, estrés,
frustracion o conflicto.

5. Adquirir y aplicar a la experiencia y a las interacciones con el entorno una visién compleja,
integral, abierta y fundamentada de |la naturaleza y la psicologia humana, a partir del trabajo
interdisciplinar y de la reflexion antropoldgica, ética y filosofica sobre problemas fundamentales
relativos a la identidad, la conducta y la mente humanas.

La psicologia trata asuntos y plantea cuestiones de alcance cientifico, antropoldgico, ético o
filosofico que interesan especialmente durante la adolescencia y que dan sentido a la indagacion
psicologica. Tales cuestiones se refieren especialmente a la complejidad y multidimensionalidad
de la naturaleza y la psique humanas, a la controversia entre las explicaciones ambientalistas y
las basadas en la genética, a la cuestion de la entidad de lo mental y su relacion con lo cerebral,
a la compleja conexidén entre la percepcién y la realidad extramental, a la libertad, al nexo entre
lenguaje y pensamiento, a las posibilidades que abre el ambito de la inteligencia artificial, a las
relaciones en general entre los seres humanos y la tecnologia, a los problemas relacionados con
la identidad y la consciencia personal, a la disputa en torno a la predominancia de la competencia
o la cooperacion en el funcionamiento de los grupos, o al tema de la categorizacion de los
trastornos mentales, entre otros muchos asuntos igualmente problematicos y de interés general.
Afrontar todas estas cuestiones de modo abierto, critico y dialdgico, a partir del manejo riguroso
y contrastado de informacion procedente de diversas materias o campos del saber, y del trabajo,
la reflexidn y el didlogo sobre la misma, tiene por fin promover en el alumnado una concepcion
compleja, interdisciplinar, abierta y bien fundamentada de la realidad humana en sus multiples
aspectos y dimensiones. Dicha visidon o concepcidn es una condicidn esencial para evitar visiones
dogmaticas y estereotipadas de los demas, asi como para dotar a la investigacién psicolégica de
un marco amplio y profundo de referencia y sentido, generando en el alumnado una actitud
receptiva e indagadora en relaciéon a todos los asuntos que conciernen a la naturaleza humana,
a si mismo, y a su propio lugar en el mundo.



Tras cursar la materia, el alumnado sera capaz de investigar y dialogar, a partir del uso de
informacion contrastada de caracter interdisciplinar, sobre cuestiones esenciales y problematicas
relativas a la naturaleza humana, desarrollando y aplicando en sus interacciones con el entorno
una perspectiva humanista amplia y critica tanto con respecto al estudio de las cuestiones
psicoldgicas como a todo lo que, en relacidn con ellas, atane a la existencia de los seres humanos.

6. Adoptar una actitud empatica, dialogante y desprejuiciada con respecto a los demas, de-
sarrollando habilidades sociales y comunicativas que promuevan relaciones respetuosas y
civicas, a partir de la observacién, el analisis psicolégico y la reflexiéon ética acerca de los
procesos, pautas y mecanismos propios a la interaccion social.

El ser humano es un ser eminentemente social. El desarrollo y la construccion de la personalidad
en la infancia y la adolescencia depende fundamentalmente de las interacciones sociales en una
amplia y compleja variedad de contextos, desde el familiar al escolar, pasando por aquellos, tan
importantes, en que se da la relacidon entre iguales, la participacién en grupos, la relacién filial
o las experiencias amorosas y afectivo-sexuales. Un desarrollo pleno y fructifero de la socialidad
y, por ello, de la personalidad, depende del conocimiento de las pautas basicas de socializacion,
asi como de la comprensién y el ejercicio de ciertas habilidades sociales y comunicativas. En
este sentido, la integracion efectiva de un bagaje basico de teorias, conceptos y procedimientos
de la psicologia social en el conjunto de conocimientos y habilidades comunes que ya maneja el
alumnado, ha de incrementar en este la conciencia del valor e interés de la investigacién
psicoldgica, asi como fomentar su propia autonomia y aumentar el caudal de recursos con los
gue afrontar el complejo proceso de socializacion que caracteriza a la adolescencia. Se persigue,
en este sentido, que a través del trabajo grupal o individual sobre los temas principales de la
psicologia social (los sentimientos de pertenencia, la percepcion del otro, los procesos de
atribucién, la comunicaciéon interpersonal, el amor y la sexualidad, la agresividad, o los
mecanismos tipicos del comportamiento intergrupal), y la reflexién y el debate ético al respecto,
los alumnos y alumnas desarrollen su vida social, empezando por la que se da en el propio
entorno educativo, de una forma mas consciente, satisfactoria, respetuosa y madura. Por otra
parte, el reforzamiento de las pautas civicas de interaccidon social supone la deteccidon y analisis
de aquellos fendmenos y mecanismos psicoldgicos (sesgos y disonancias cognitivas, pensa-
mientos irracionales, estereotipos, prejuicios y otros) que contribuyen a la manifestacién de
conductas de abuso, machistas, racistas, xenéfobas, homofobas o violentas, con objeto de
identificarlas, prever su aparicién y evitar su desarrollo. Por otro lado, el ejercicio de esta
competencia, a partir del estudio cuidadoso de los aspectos psicosociales de la conducta amorosa
y afectivo-sexual, o del establecimiento de identidades personales libres y diversas, asi como
del reconocimiento de los mecanismos para el control de la agresividad y la resolucién pacifica
de conflictos, ha de contribuir a promover la practica fundada y consciente de actitudes
empaticas, dialogantes y respetuosas en cualquier ambito social, y muy especialmente en el de
las relaciones personales y afectivo-sexuales, con objeto de prever los comportamientos
discriminatorios, sexistas y aquellos directamente relacionados con la violencia de género.

Tras cursar la materia, el alumnado sera capaz de aplicar el bagaje de teorias y conceptos de la
psicologia social, y los resultados de su propia reflexidon ética al respecto, al analisis de conductas
sociales relativas a su entorno y a si mismo, detectando aquellos fendbmenos psicoldgicos que
forman parte de comportamientos discriminatorios y violentos, y promoviendo relaciones
respetuosas, empaticas y satisfactorias en todo tipo de contextos e interacciones sociales,
contribuyendo de este modo al compromiso con algunos de los retos del siglo XXI, tales como
la valoracién de la diversidad personal y cultural y el rechazo a las situaciones de inequidad y
exclusion.

7. Promover la salud mental propia y ajena a partir del analisis y la reflexién acerca del concepto
de salud y la comprension de los trastornos psicoldgicos comunes a la adolescencia, identificando
los factores mas claramente relacionados con el logro del bienestar psiquico.

La promocién de la salud mental depende de la investigacion y el analisis previo del propio
concepto de salud y bienestar psiquico, de los componentes estrictamente cientificos del mismo
y de aquellos otros que son de caracter moral y cultural. En este sentido, la descripcion
psicolégica de los trastornos psiquicos y de la prevencién de los mismos ha de afrontar con rigor
y espiritu reflexivo la cuestion de la categorizacion y diagndstico de los trastornos mentales,



algunos de ellos especialmente frecuentes durante la adolescencia. Igualmente, se ha de
considerar la heterogeneidad de los enfoques y técnicas terapéuticas que utiliza la psicologia
clinica en el tratamiento de dichos trastornos. En cualquier caso, la indagacién individual o
colaborativa en torno a dichos conceptos, problemas y enfoques, especialmente en lo que
concierne a los trastornos mentales, ha de fomentar en el alumnado una concepcién auténoma
y critica en torno al ideal de salud y bienestar psiquico, asi como sobre el modo o estilo de vida
mas apropiado y coherente con dicho modelo o ideal. Es esencial a este respecto que el alumnado
adquiera una concepcién rigurosa, cuidadosa, objetiva y madura de los aspectos psicologicos
relacionados con los trastornos alimentarios, las conductas adictivas, el consumo de drogas, los
trastornos de ansiedad o el fendmeno del suicidio, entre otros tantos problemas, asi como sobre
los factores que pueden contribuir a prevenirlos. Este reconocimiento de los trastornos y
problemas psicoldgicos debe darse a través de actuaciones o situaciones de aprendizaje que,
ademas de informacion técnica o estrictamente psicoldgica, incorporen la reflexion ética y
personal, la expresidon asertiva de emociones, el reconocimiento y el trabajo cuidadoso sobre
experiencias y contextos cercanos, y la vinculacion con elementos y agentes que puedan
favorecer la asuncidon de una actitud propia, coherente, madura y responsable en relaciéon con
tales problemas.

Tras cursar la materia, el alumnado serd capaz de reflexionar sobre el concepto de salud y
bienestar psiquico, sobre los factores que lo promueven y sobre la categorizacion y diagnostico
de los trastornos mentales, adoptando una actitud madura y bien informada sobre problemas
como las adiciones, los trastornos alimentarios o el suicidio, entre otros, y siendo capaz de
emprender acciones relacionadas con la promocidon de la salud mental en su entorno,
contribuyendo de este modo al compromiso con algunos retos del siglo XXI tales como, entre
otros, los relativos al desarrollo de una vida saludable o a la gestion y regulaciéon de la
incertidumbre.

B.- CONEXIONES ENTRE COMPETENCIAS

La materia de Psicologia muestra con claridad como su desarrollo y constitucion como ciencia es
el resultado de un proceso de confluencia de conocimientos y métodos humanisticos, sociales y
cientificos. Por este motivo aporta al alumnado saberes, destrezas y actitudes aplicables al
desarrollo tanto a su dimensidn personal como social, académica y profesional. Esto se observa
en la implicacién entre sus competencias especificas, entre estas y las competencias especificas
de otras materias, y entre las mismas y las competencias clave, relaciones todas estas que
permiten promover aprendizajes globalizados, contextualizados e interdisciplinares.

En primer lugar, la interconexion de las siete competencias especificas de la materia de Psi-
cologia permite un aprendizaje integral del conjunto de sus saberes. El dominio critico de los
métodos y procedimientos de la investigacién psicoldégica (competencia especifica 1) y la
comprension de los principales aspectos de la vida psiquica y la conducta (competencia especifica
2) dotan al alumnado de herramientas indispensables para entender y afrontar su entorno y su
propia realidad personal de un modo mas riguroso y objetivo. Por otra parte, el estudio de la
personalidad (competencia especifica 3) hace posible la construccion de un autoconcepto
adecuado, promoviendo simultdneamente una actitud asertiva de crecimiento y cuidado dirigida
tanto al desarrollo personal, social, académico y profesional como a la adopcién de una actitud
activa y constructiva frente a los retos del siglo XXI. Mas auln, la atencién a los aspectos
psicolégicos del desarrollo y evolucion de la personalidad individual implica tanto una
aproximacion precisa al ambito de las emociones, afectos y voliciones, tan importantes en las
diferentes etapas de la vida (competencia especifica 4), como un analisis objetivo y reflexivo de
los procesos, pautas y mecanismos propios a la interaccién social (competencia especifica 6). El
objetivo ultimo es, de un lado, contribuir a la adquisicidon de una vision compleja, integral, abierta
y fundamentada de la naturaleza humana (competencia especifica 5) y, del otro, la promocion
de la salud y el bienestar psiquico (competencia especifica 7).

Las competencias especificas de Psicologia se relacionan con competencias especificas de otras
materias de la etapa. Asi sucede con la materia de Biologia en el Bachillerato de Ciencias y



Tecnologia en cuanto al uso de informacién basica sobre la estructura del sistema nervioso, o
con la materia optativa de Actividad Fisica y Salud en cuanto a la identificacion de aquellos
factores que pueden favorecer la salud y bienestar psiquico, asi como con todas las materias de
caracter cientifico, en tanto en todas ellas se emplean metodologias de investigacidén similares.
Las conexiones entre las competencias de Psicologia y las de la materia de Lengua Castellana y
Literatura se centran en tareas relativas a la comprensioén y elaboracion de producciones orales
y escritas, asi como al analisis, a partir de sus fundamentos psicoldgicos o linguisticos, del
razonamiento humano. La vinculacién mas estrecha es, sin embargo, con las competencias de
la materia de Filosofia, ya que en ambas materias se trata, de modo complementario, sobre
cuestiones antropoldgicas esenciales, como las relativas a la entidad de lo mental, la identidad
humana, las relaciones entre individuo y sociedad, la conciencia, el razonamiento, las emociones
o el lenguaje, y se analizan de modo reflexivo problemas fundamentales referidos a la
metodologia cientifica, la libertad humana, los fundamentos de la vida social, la relacién con la
tecnologia, la categorizacién de los trastornos mentales o la dimensién moral del concepto de
bienestar o salud mental. En cuanto a la Historia de la Filosofia, en esta se trata de los
antecedentes filoséficos del estudio de la mente, asi como de la construccién a lo largo del tiempo
de la mayor parte de los conceptos basicos que se siguen usando hoy en psicologia (ser humano,
individuo, sociedad, mente, conducta, inteligencia, razonamiento, bienestar, etc.). En el
Bachillerato de Humanidades y Ciencias Sociales algunas de las competencias especificas de
Historia del Arte guardan también relacidon con algunos de los saberes basicos de la materia, asi
como, en este mismo sentido, la materia de Movimientos Culturales y Artisticos, en el
Bachillerato General.

En cuanto a la contribucion a la adquisicién de las competencias clave, la materia de Psicologia
contribuye al desarrollo de la competencia en comunicacion linglistica en tanto que promueve
actividades de reconocimiento, interpretacion y valoracion de documentos y contenidos textuales
relevantes, fomentando determinadas habilidades y practicas comunicativas y de argumentacién
retérica. Contribuye también al desarrollo de la competencia matematica y competencia en
ciencia, tecnologia e ingenieria, en cuanto implica el dominio de la metodologia cientifica,
impulsando la observacion y analisis riguroso y objetivo de los fendmenos. Igualmente, permite
el desarrollo de la competencia digital, ya que requiere el uso critico y seguro de los medios
digitales de informacion y comunicacién, asi como la reflexion sobre algunos de los efectos
psicoldgicos del uso de los mismos. En relacion con la competencia personal, social y de aprender
a aprender, la materia de Psicologia promueve la busqueda y planificacién auténoma de
objetivos, el desarrollo de la personalidad y la adopcidon de actitudes empaticas y cooperativas.
La conexiéon con la competencia ciudadana se incorpora al analizar las relaciones de
interdependencia entre el desarrollo de la identidad personal y las diferentes interacciones que
se dan en el ambito social, asi como facilitando una mayor comprensién de la dimensiéon moral
de la conducta humana y el papel de los aspectos normativos y axioldgicos en el desarrollo
psicologico de las personas. La contribucion al despliegue de la competencia emprendedora esta
relacionada con la evaluacion de las fortalezas y debilidades propias y de los demas que procura,
aun de modo indirecto, la materia de Psicologia, asi como con las estrategias psicologicas
relacionadas con la creatividad y el uso de la inteligencia en la resolucién de problemas.
Finalmente, la investigacion sobre la psicologia de la creatividad y el arte, o en torno a los modos
de comunicacion no verbales, son algunos de los ambitos de trabajo en los que las competencias
especificas de esta materia pueden contribuir al trabajo con la competencia en conciencia y
expresiones culturales.

C.- SABERES BASICOS

Los saberes basicos de la materia de Psicologia estan dirigidos al desarrollo de las competencias
especificas enunciadas y la consecucion del perfil competencial de la etapa relativo a los
descriptores de las competencias clave, dotando, para ello, al alumnado, de una experiencia
integral de todo lo que representa, a nivel basico, el conocimiento psicoldgico. Los saberes se
distribuyen en cinco grandes bloques, subdivididos a su vez en bloques secundarios, si bien en
cada caso, y atendiendo a la idiosincrasia e intereses del alumnado, al contexto educativo u a
otros criterios didacticos y pedagdgicos, se podra profundizar en unos mas que en otros, ademas



de agruparlos y articularlos a conveniencia. Asi, en el disefio propuesto, y tras un primer bloque
de saberes dedicado a cuestiones epistemoldgicas y procedimentales, se despliegan otros tres
bloques, referidos, respectivamente, a la consideracién de la doble dimensién natural y socio-
cultural de la conducta humana, a la investigacion basica sobre los procesos psiquicos, y al
estudio del desarrollo de la personalidad y la conducta social, para acabar con un ultimo bloque
relativo a los trastornos psicoldgicos y a la promocién de la salud y el bienestar mental.

Los criterios que han motivado la eleccién de bloques y saberes responden, de un lado, a la
propia naturaleza de un curso basico sobre psicologia, en el que han de estar representados, de
manera equilibrada y suficiente, sus campos de investigacion y trabajo mas importantes; vy, de
otro lado, a la consideraciéon de aquellos intereses, problemas y necesidades que suelen
compartir los alumnos y las alumnas adolescentes. De ahi la extensién de algunos subbloques,
como los referidos a las emociones y la motivacién, el desarrollo de la personalidad, las
interacciones sociales, o los trastornos psicolédgicos y el bienestar mental.

Se han tenido en cuenta, también, aquellos temas o asuntos que poseen una mayor relevancia
social o cultural y que podrian vincularse mas claramente con los objetivos y el perfil com-
petencial de la etapa, asi como con los retos y desafios del siglo XXI, tales como los aspectos
éticos de la investigacion cientifica, el condicionamiento de la conducta o de las opiniones, la
educacion emocional, el desarrollo de la empatia por los demas, la gestion de la incertidumbre
y la frustracién, la relacién con la tecnologia, la creatividad, el autoconcepto y la autoestima, el
rechazo a los estereotipos y a todo tipo de discriminacidn, los aspectos psicosociales del racismo,
la xenofobia, el machismo y la homofobia, el uso seguro y ético de los medios digitales de
comunicacion, la asertividad, las relaciones afectivas y la prevencién de la violencia de género,
los aspectos psicosociales de la sexualidad, el estudio de las conductas de odio, acoso y violencia,
el control de la agresividad y la resolucién pacifica de conflictos, asi como el analisis del concepto
de salud y la investigacion y prevencidon con respecto a los principales trastornos mentales.

En cuanto a la articulacidn y secuenciacion especifica de los saberes y bloques, se ha seguido un
criterio didactico comun, consistente en anteponer los saberes mas simples y fundamentales a
aquellos mas complejos, cuya comprension depende del dominio de los primeros. En todo caso,
conviene subrayar la necesaria y esencial conexidén que existe entre todos los bloques y saberes
basicos, de manera que, sea cual sea la distribucion u orden en que se trabaje con los mismos,
se pueda trazar su relacion mutua y la vinculacion con las competencias clave y las competencias
especificas que se deben desarrollar.

La numeracion de los saberes de la siguiente tabla, destinada a facilitar su cita y localizacion,
sigue los criterios que se especifican a continuacion:

— La letra indica el bloque de saberes.
— El primer digito indica el subblogue dentro del bloque.
— El segundo digito indica el saber concreto dentro del subbloque.

Asi, por ejemplo, A.2.3. corresponderia al tercer saber del segundo subbloque dentro del bloque
A.

Bloque A. La psicologia como disciplina.

A.1.1. Objeto e historia de la psicologia. Antecedentes
filosdficos y cientificos. El problema de la naturaleza de lo
mental.

A.1.2. Modelos tedricos de la psicologia actual: los modelos
neurobioldgicos, el conductismo, el cognitivismo, los
enfogues humanisticos, los modelos comunitarios y otros.
A.1.3. Los métodos de investigacion en psicologia.
Procedimientos, supuestos y problemas del método
experimental. Aspectos éticos de la investigacion en
psicologia.

A.l. La investigacion psicoldgica.




A.1.4. Areas de investigacion en psicologia. La relacion de
la psicologia con otras disciplinas.

A.2. La psicologia aplicada.

A.2.1. La psicologia clinica.

A.2.2. La psicopedagogia.

A.2.3. Psicologia de las organizaciones y los grupos.

A.2.4. La psicologia aplicada al deporte y a otros ambitos.

Bloque B. Herencia y aprendizaje.

B.1. La dimension natural de la conducta.

B.1.1. Genes y conducta. Fundamentos neurobiol6gicos del
comportamiento. Teorias del apego y de la intersubjetividad.

B.1.2. Filogénesis y hominizacion: la evolucion del cerebro,
la mente y la conducta humana.

B.1.3. Estructura y funciones del sistema nervioso. La
organizacion cerebral y las neuronas.

B.1.4. Las bases hormonales de la conducta: el sistema
endocrino.

B.2. La psicologia del aprendizaje.

B.2.1. Los procesos de socializacion y enculturacion.
Conducta innata y aprendida.

B.2.2. Enfoques en psicologia del aprendizaje: el
conductismo, el aprendizaje por observacion, el aprendizaje
cognitivo, el constructivismo y la indagacion dialégica.
Tipos y estrategias de aprendizaje. El condicionamiento de
la conducta y la manipulacion de las opiniones.

B.2.3. El debate en torno a los factores genéticos y
ambientales en la determinacién de la conducta. La
importancia del entorno sociocultural.

Bloque C. Procesos psiquicos.

C.1. Procesos psiquicos basicos: sensopercepcion, atencion
y memoria.

C.1.1. Sensacidn y percepcidn. Bases fisioldgicas y teorias
de la percepcion.

C.1.2. Las leyes de la percepcion. Factores que influyen en
la percepcion. llusiones y trastornos perceptivos. Realidad y
percepcion.

C.1.3. La atencion y sus alteraciones.

C.1.4. La memoria: estructura y funcionamiento. Teorias
sobre la memoria. El olvido. Trastornos y alteraciones de la
memoria. Los sistemas de memoria.

C.2. Emoci6n y motivacion.

C.2.1. La dimensién emocional y afectiva del ser humano.
Definicién y tipos de emociones.

C.2.2. Teorias sobre las emociones. Neurofisiologia de las
emociones. La emocion como respuesta fisioldgica,
cognitiva y conductual.

C.2.3. La educacion de las emociones. El desarrollo de la
empatia. La inteligencia emocional. Ansiedad, estrés y
trauma.

C.2.4. La motivacion: definicion y tipos. Teorias y técnicas
de motivacion. Los deseos y la voluntad. La gestion de la
incertidumbre y la frustracion.




C.2.5. La libertad humana. Los mecanismos de decision.
Psicologia del desarrollo moral.

C.1. Procesos psiquicos basicos: sensopercepcion, atencion
y memoria.
C.2. Emoci6n y motivacién.

C.1.1. Sensacion y percepcion. Bases fisiologicas y Teorias
de la percepcion.

C.1.2. Las leyes de la percepcion. Factores que influyen en

la percepcion. llusiones y trastornos perceptiVOS. Realidad
y percepcion.

C.1.3. LaatéNncion y sus alteraciones.

C.1.4. La memoria: estructura y funcionamiento. Teorias
sobre la memoria. El olvido. Trastornos y alteraciones de la

memoria. L0S sistemas de memoria.

C.2.1. La dimensién emocional y afectiva del ser humano.
Definicién y tipos de emociones.

Bloque D. Personalidad y conducta social.

D.1. Personalidad y adolescencia.

D.1.1. Enfoques tedricos sobre la personalidad y métodos
para su estudio y evaluacion.

D.1.2. Laestructura de la personalidad. Elementos genéticos
y ambientales. Tipologias y diferencias individuales.

D.1.3. La psicologia evolutiva. El desarrollo de la
personalidad en la adolescencia.

D.1.4. Identidad, autoconcepto y autoestima. Los trastornos
de la personalidad.

D.2. Interaccion humana y conducta social.

D.2.1. Identidad personal y social. El sentido de pertenencia
al grupo. Socializacion e individuacion.

D.2.2. La percepcion e interpretacion del otro. Actitudes,
roles y estatus. Los procesos de atribucion y sus sesgos.
Estereotipos, prejuicios y discriminacion. Aspectos
psicosociales del racismo, la xenofobia, el machismo y la
homofobia.

D.2.3. La comunicacion interpersonal. Tipos y niveles. Las
nuevas formas de comunicacion y su uso seguro, critico y
ético. El desarrollo de las habilidades comunicativas. La
conducta asertiva.

D.2.4. El amor y las relaciones afectivas. Aspectos
psicosociales de la sexualidad. La prevencion de la violencia
de género.

D.2.5. Las conductas de odio, acoso y violencia. El control
de la agresividad. La resolucion pacifica de conflictos.

D.2.6. Psicologia de grupos y organizaciones. Estructura y
comportamiento en los grupos. Conformidad y obediencia.
Liderazgo y relaciones de poder. Competencia y
cooperacion.




Bloque E. La salud y el bienestar psiquico.

E.1. Los trastornos psicoldgicos. E.1.1. El concepto de salud. La salud como estilo de vida. La

salud y el bienestar psiquicos.

E.1.2. Los trastornos psicolégicos. Los manuales de
diagndstico y el problema de la categorizacion de los
trastornos mentales.

E.1.3. La salud mental en la adolescencia. Los trastornos
alimentarios y otros problemas psicolégicos. El problema
del suicidio.

E.2. El tratamiento y prevencion de los problemas psiquicos. | E.2.1. Tipos, estrategias y métodos de intervencion. Los
distintos enfoques psicoterapéuticos.

E.2.2. Psicologia e intervencion social. Las
drogodependencias y otras adicciones.

E.2.3. La prevencion de los problemas psiquicos. Factores
relacionados con la promocién de la salud mental.

D.- SITUACIONES DE APRENDIZAJE

Los principios y orientaciones generales para el disefio y desarrollo de las situaciones de
aprendizaje (anexo II) nos permiten dar respuesta al cdmo ensefnar y evaluar en relacién con la
materia de Psicologia.

Las situaciones de aprendizaje constituyen el conjunto coordinado de actividades de ensefianza-
aprendizaje utilizadas para dirigir el aprendizaje del alumnado y alcanzar la adquisicion de las
competencias especificas de la materia y el logro de los objetivos de la etapa en relacion con los
desafios del siglo XXI y en consonancia con el perfil competencial del alumnado. Asi, las
intenciones educativas en la materia de Psicologia han de encontrar un marco idéneo de
planificacidn y realizacidn en situaciones de aprendizaje disefiadas de acuerdo con la naturaleza
particular de los saberes de la materia y los perfiles cognitivos y motivacionales del alumnado
adolescente, por lo que han de ser capaces de generar escenarios, medios, tareas y recursos
que conjuguen formatos y soportes diversos y que sean eficaces y motivadores para todo el
alumnado. Igualmente, han de representar los saberes de tal manera que puedan alcanzar su
sentido competencial en diferentes dominios de la experiencia y la vida acorde a los principios
del DUA, basados en diferentes formas de implicacién, de representacién de la informacién y de
accién y expresion.

La materia de Psicologia resulta un marco idoneo para atender propuestas que hagan del
aprendizaje un aliciente especialmente significativo y motivador y con una incidencia directa en
los procesos de maduracion individual, civica y académica. Se precisa, pues, adoptar una
metodologia que aplique dindmicas para identificar y analizar variables psicoldgicas, y que les
permitan vivenciar situaciones relacionadas con el desarrollo de la identidad, la gestién y
regulacion de emociones, y la interaccion respetuosa y enriquecedora con los demas. De este
modo, el trabajo con la disciplina debe concebirse no solo como una tarea académica, sino como
una manera de afrontar determinadas inquietudes personales y situaciones sociales. Por ello, en
el disefio de las situaciones de aprendizaje conviene generar una gran variedad de contextos y



situaciones a través de las que el alumnado pueda orientar su propio proceso de
autoconocimiento, comprender el sentido de determinadas conductas individuales y sociales,
gestionar mejor las situaciones de incertidumbre, estrés o ansiedad, desarrollar el pensamiento
critico y asumir sus decisiones y acciones con responsabilidad y cuidado. En este sentido,
conviene que entre otras estrategias metodoldgicas se utilice el analisis de casos practicos y
simulaciones de situaciones relacionadas con el ambito cotidiano del alumnado, rehuyendo de
prejuicios y sesgos, asi como de analisis precipitados con base anecdodtica, y generando plan-
teamientos basados en la evidencia cientifica y el pensamiento critico. Del mismo modo, resulta
del todo eficaz y pertinente la utilizacion de técnicas y metodologias activas de probada eficacia,
tales como el visual thinking, el aprendizaje basado en proyectos (ABP), las técnicas y dinamicas
de grupo, o las estrategias de gamificacion o basadas en juegos.

Con el propdsito de formar al alumnado en los métodos experimentales de la disciplina psico-
légica, se propone la realizacion de sencillas practicas de investigacién individual o en grupo que
procuren una introduccidon a la metodologia cientifica en el ambito de las ciencias sociales,
humanas y de la salud, centrandose en la observacion, la recogida y analisis de datos, la iden-
tificacién de problemas y variables, la busqueda de informacién, el planteamiento de hipdtesis y
predicciones, el disefio de experimentos sencillos, y la obtenciéon y exposicién critica de las
conclusiones. A este respecto, conviene que el alumnado pueda disefiar y realizar por si mismo
actividades como las referidas a la confeccién de entrevistas o encuestas, pruebas, test, patrones
de recogida e interpretacion de datos, propuestas de intervencion sociocomunitaria, disefios de
investigacion-accion, y otros, que, ademas de trabajar con los procedimientos propios a la
investigacion, promuevan el trabajo en equipo, la responsabilidad individual y la reflexion
epistemoldgica y ética acerca de la tarea cientifica y psicoldgica.

Las situaciones de aprendizaje de la materia de Psicologia han de contemplar necesariamente
actividades de caracter expositivo y argumentativo acerca de los diversos temas que son objeto
de estudio de la disciplina, comprendiendo dichas actividades desde una perspectiva plural y
critica que incluya la reflexién sobre los fundamentos epistemoldgicos e histéricos del quehacer
psicoldgico, sus supuestos cientificos y filoséficos, y los aspectos éticos de la investigacion y de
las aplicaciones de la disciplina, promoviendo, ademas, el didlogo constructivo y la comple-
mentacién entre campos de estudio, enfoques, perspectivas y opiniones de diverso tipo.

El trabajo colaborativo constituye, sin duda, un elemento esencial para el trabajo con las com-
petencias de la materia. Para ello, las situaciones de aprendizaje han de partir de la creacion
previa de un ambiente de trabajo apropiado que favorezca la motivaciéon e implicacion de los
alumnos y alumnas, asi como el establecimiento de interacciones cooperativas y respetuosas.
Mas alld de esto, la realizaciéon de tareas grupales de investigacion no solo ha de suponer un
ejercicio de inteligencia y de toma de decisiones colectivas y un marco para la practica de la
convivencia civica y la relacién armoniosa entre los aspectos cognitivos y socioemocionales, sino
también un estimulo para fortalecer competencias de comunicacion eficaces para gestionar,
dirigir y liderar equipos y participar de manera constructiva en actividades grupales.

Por otra parte, resultara provechoso para el diseno y aplicacion de las situaciones de aprendizaje
el uso de recursos relacionados con el aprendizaje experiencial, ligados en buena medida al
desarrollo de la identidad vocacional, tales como el encuentro con expertos y expertas,
profesionales y personas vinculadas a diferentes ambitos profesionales relacionados con la
psicologia (investigacion, servicios sociales, psicologia clinica, educacidon, deporte, empresa,
etc.), tanto dentro del aula como en espacios extraescolares (centros educativos o de salud,
organizaciones, universidades, etc.).

Ademas, las tecnologias y medios digitales de informacién y comunicacion deben constituir un
recurso que nos permita, de un lado, personalizar la experiencia educativa y, de otro, favorecer
la busqueda de informacion asi como su uso critico, ético y responsable.

El papel del docente resulta determinante en todas las situaciones de aprendizaje. Este ha de
actuar como mediador imprescindible, orientando y conduciendo los procesos de aprendizaje
para que el alumnado gane en autonomia a través de la implementacion de las situaciones
propuestas. Su finalidad Ultima consiste en coordinar y guiar las actividades y los procesos de
ejecucion, elevando el trabajo del alumnado hasta un nivel adecuado, critico y creativo en el



desempefio de las competencias establecidas. Se precisa asi de un andamiaje que estimule y
reconduzca el proceso por el que el alumnado desarrolla sus propios conocimientos y juicios,
proporcionando al mismo tiempo la retroalimentacidon para el desarrollo de una aprendizaje
auténomo e integral.

La evaluacion constituye un elemento esencial en el disefio de las situaciones de aprendizaje.
Los diversos procedimientos y la variedad de herramientas e instrumentos a través de los cuales
aplicar los criterios de evaluacion han de ajustarse a la variabilidad de actitudes, situaciones y
peculiaridades del alumnado, asi como favorecer su participacion critica y responsable, teniendo
en cuenta las caracteristicas de la materia. En cualquier caso, los tipos (heteroevaluacion,
coevaluacion o autoevaluacion) y los instrumentos y herramientas de evaluacion propuestos no
solo han de aplicarse a la estimacién del desarrollo y adquisicion de los aprendizajes
competenciales por parte del alumnado, sino también a la valoracién de la propia situacién de
aprendizaje y su implementacion en el espacio educativo, con objeto de ajustar su disefio y
aplicacion. Asi, ademas de las herramientas propias a la evaluacién del alumnado (rubricas,
listas de comprobacion, memorias, diarios, escalas de observacion sistematica, entrevistas,
presentaciones, revision de trabajos, ejercicios, porfolios y otras), conviene especificar aquellas
otras que puedan utilizarse para la evaluacién del propio proceso y situacion de aprendizaje.

E.- CRITERIOS DE EVALUACION

Competencia especifica 1.

1.1. Disefiar, realizar y exponer de modo personal o colaborativo pequefios trabajos de in-
vestigacion acerca de cuestiones propias de la psicologia, buscando, organizando e interpretando
informacion pertinente al respecto, especialmente en entornos digitales, y aplicando los
procedimientos de la metodologia cientifica.

1.2. Generar una concepcion informada, compleja, abierta y critica de la naturaleza, historia,
fundamentos y limites de la psicologia como disciplina, asi como de las condiciones y problemas
de sus modelos tedricos y sus métodos de investigacion, exponiendo, utilizando y contrastando
diversas perspectivas en torno a las cuestiones objeto de analisis.

1.3. Identificar y categorizar los diversos temas y problemas a los que se enfrenta la psicologia,
reconociendo y distinguiendo sus areas de investigacion, sus campos de aplicacién, sus enfoques
de trabajo y su relacidn con otros saberes, y adoptando una actitud analitica, reflexiva y critica
en torno a su estatuto epistemoldgico, la naturaleza problematica de su objeto de estudio, y sus
expresiones y aplicaciones fuera del ambito académico.

Competencia especifica 2.

2.1. Identificar y describir los principales componentes naturales y culturales de la vida psiquica
y la conducta humana, especialmente aquellos referidos al aprendizaje humano, manejando
informacion rigurosa al respecto y aplicando los procedimientos propios del trabajo intelectual.

2.2. Reconocer y explicar las principales cuestiones, teorias y problemas en relacidén con los
procesos psiquicos basicos, contrastando el planteamiento de dichas cuestiones con la propia
experiencia del entorno y con la reflexién sobre los problemas psicoldgicos y filosoficos que
dichas cuestiones plantean.

2.3. Indagar sobre los problemas, tesis, hipdtesis y experimentos psicolégicos mas importantes
en torno a la comprensién de los procesos relacionados con el pensamiento, el razonamiento, la
inteligencia, la creatividad y la consciencia humanas, vinculando dicha exposicién a la
experiencia personal de los procesos investigados.

Competencia especifica 3.



3.1. Relacionar e integrar el saber relativo a los elementos, procesos y funciones mentales y
conductuales, asi como a la estructura y evolucién de la personalidad, con la propia experiencia
y desarrollo personal, desarrollando un autoconcepto realista y objetivo de si mismo y de
aquellos aspectos que convendria considerar para un adecuado crecimiento personal, social,
académico y profesional.

3.2. Expresarse con asertividad y demostrar una actitud cuidadosa tanto con respecto a si mismo
como con respecto a los demas, desarrollando la capacidad de empatizar con otros y de afrontar
de modo resiliente y constructivo retos y desafios que impliquen un analisis de elementos y
procesos objeto de la psicologia.

Competencia especifica 4.

4.1. Elaborar y exponer trabajos basicos de investigacién acerca de los procesos y estados
emocionales, asi como sobre aquellos otros relativos a la motivacién, justificando su lugar e
importancia para la explicacién y la determinacion de la vida mental y la conducta humana.

4.2. Identificar diferentes estados emocionales, tanto en si mismos como en otras personas,
demostrando capacidad para expresar dichos estados con asertividad, asi como para
gestionarlos, especialmente en relacidén con situaciones traumaticas y de incertidumbre, estrés,
ansiedad, frustracion o conflicto.

4.3. Analizar y describir los procesos y aspectos psiquicos y conductuales relacionados con la
motivacién, la volicién y el comportamiento moral humano, aplicando las conclusiones de dicho
analisis a la interpretacién de la conducta propia y ajena, a la toma autonoma de decisiones y a
la gestidn del propio aprendizaje, especialmente en situaciones de incertidumbre y estrés.

Competencia especifica 5.

5.1. Manejar y contrastar informaciéon de distintas ciencias o materias sobre cuestiones esen-
ciales y problematicas de caracter antropoldgico, ético y filosofico acerca de la conducta, la
mente y la naturaleza humana, adoptando una posicidon propia, reflexiva y dialogante en la
realizacion de trabajos, debates u otras actividades al respecto.

5.2. Articular una concepcién compleja, integral, abierta y fundamentada de la realidad humana
y sus distintas dimensiones y aspectos, evitando visiones dogmaticas y estereotipadas, y que
sirva de marco de reflexion a la investigacion psicoldgica, mediante el desarrollo de actividades
interdisciplinares que tengan a la naturaleza humana como motivo principal.

Competencia especifica 6.

6.1. Aplicar los conceptos y teorias de la psicologia social a la observacién e interpretacién de
los procesos, pautas y mecanismos sociales presentes en el entorno, reconociendo y
describiendo la relacién entre las interacciones sociales y el desarrollo de la conducta y el
psiquismo de las personas.

6.2. Detectar y poner en practica pautas de interaccién social y comunicativa conscientes,
empaticas, dialogantes y respetuosas, a través del propio ejercicio de investigacién grupal en
torno a los temas fundamentales de la psicologia social.

6.3. Identificar los distintos mecanismos y procesos psicoldgicos, tales como sesgos, pensa-
mientos irracionales, estereotipos y otros, que contribuyen a la manifestacion de conductas
discriminatorias, xendfobas, racistas o violentas, describiendo y aplicando técnicas para el
control de la agresividad y la resolucion pacifica de los conflictos.

6.4. Indagar sobre los aspectos psicosociales de la conducta amorosa y afectivo-sexual de los
seres humanos, identificando elementos relacionados con la identidad y diversidad de las
personas, los conflictos afectivos y la violencia de género, con objeto de evitar el sexismo, la
homofobia y la violencia contra las mujeres.

Competencia especifica 7.



7.1. Investigar y debatir sobre la cuestion del modelo o concepto de salud y bienestar psiquico,
asi como sobre la categorizacién y el diagnostico de los trastornos psicoldgicos, contrastando
distintas concepciones al respecto y comparando igualmente las distintas técnicas y enfoques
terapéuticos que emplea la psicologia clinica.

7.2. Buscar y compendiar informacién rigurosa y segura sobre problemas relacionados con la
salud mental en la adolescencia, identificando los factores que pueden contribuir a prevenir los
trastornos psicolégicos mas comunes entre los adolescentes y elaborando una reflexion
personal y cuidadosa acerca de la naturaleza e incidencia de los mismos.

Advertencia importante:

Nosotros mantenemos, por coherencia y continuidad con los anteriores cursos, el orden
general de la programacion que realizé Leonor Aguilar Chavez, adaptada en lo necesario a lo
anteriormente expuesto, o sea, a la LOMLOE por Noelia Pereira Alvarez . La exponemos a
continuacion:

F.- PROGRAMACION REALIZADA POR L EONOR AGUILAR ADAPTADA

ALALOMLOE POR NOELIAPEREIRA ALVAREZ.

INDICE:

. Introduccién.

. Objetivos generales del Bachillerato.

. Objetivos generales para la materia de Psicologia.

. Secuenciacion de contenidos.

. Como contribuye la materia a la consecucion de las competencias.

. Criterios de evaluacion, estandares de aprendizaje y competencias claves.
. Metodologia.

. Instrumentos y criterios para la evaluacion.
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. Medidas para la inclusion y la atencion a la diversidad.

10. Recursos didacticos.

11. Estrategias de animacion a la lectura.

12. Procedimiento para la atencion e informacion al alumnado y las familias.
13. Indicadores de logro y procedimientos de evaluacion y modificacion, en su

caso, de la programacion didactica en relacion con los procesos de mejora.



1. INTRODUCCION:

La Psicologia es la disciplina que estudia los principios que rigen la conducta y los procesos
mentales de los seres humanos y otros seres vivos. Sin embargo, los seres humanos se desarrollan en
un ambiente social y cultural, de manera que toda su actividad psiquica estd mediada por dicho
entorno. Es por esto que la Psicologia se concibe como un saber mas proximo a las ciencias sociales
o los saberes humanisticos que a las ciencias naturales propiamente dichas, dicho esto sin perjuicio
de la necesidad de conocer las restricciones biologicas a que estd sometido el comportamiento

humano.

Para conseguir sus objetivos la Psicologia ha buscado el camino de la ciencia y ha adoptado
una metodologia experimental que permitiera establecer principios, hipétesis y leyes acerca del
comportamiento humano. La complejidad de dicho campo de estudio ha producido una diversidad de
aproximaciones que se manifiesta en una pluralidad tedrica y metodolégica que hace que la Psicologia
esté lejos de haber conseguido un enfoque unificado en la explicacion de la actividad psiquica y el

comportamiento humanao, sin por ello renunciar a sus pretensiones cientificas.

La Psicologia como rama del saber que tiene como objetivos basicos la comprension del
propio funcionamiento psicoldgico y el de los demaés asi como las interacciones que se producen en
el comportamiento grupal y social, facilitara el propio desarrollo y la maduracion personal y permitira
al alumno, basandose en conocimiento de los factores irracionales y las ideas inadecuadas y
distorsionadas que muchas veces aparecen en la interaccién social, adquirir actitudes de rechazo hacia
toda forma de intolerancia, prejuicio y discriminacion. Si a esto unimos el periodo evolutivo en que
los alumnos se encuentran, la materia debe recoger los intereses y curiosidades de esa fase del
desarrollo, donde la curiosidad por las cuestiones psicologicas unida al desarrollo de sus capacidades
cognoscitivas, permitird una comprension mas profunda de los fendmenos humanos desde sus bases

humanisticas y cientificas.

La materia contribuye al desarrollo de las competencias claves pues exige el uso y desarrollo
de la expresion oral y escrita, la capacidad de distinguir entre un acercamiento mcientifico, técnico o
filosofico en la explicacion y comprension de los fendmenos, el uso
de fuentes de acceso y tratamiento de informacién digital para la realizacion de actividades de

busqueda y contraste de informacion en red, la adquisicion de competencias sociales y ciudadanas



adoptando actitudes racionales y tolerantes mediante la compresion de los mecanismos psicologicos
que dan lugar a los prejuicios, la intolerancia y la violencia.
También contribuye la materia a entender el sentido del propio aprendizaje, aprender a

aprender, ya que incluye la consideracion del propio proceso de aprender como objeto de estudio.

2. OBJETIVOS GENERALES DEL BACHILLERATO:

En el marco de la LOMLOE, Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica
la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo de educacion, el Bachillerato tiene como finalidad proporcionar
al alumnado formacion, madurez intelectual y humana, conocimientos y habilidades que le permitan
desarrollar funciones sociales e incorporarse a la vida activa con responsabilidad y competencia.

Asimismo, capacitaré al alumnado para acceder a la educacion superior.

Decreto 110/2022, de 22 de agosto, por el que se establecen la ordenacién y el curriculo de la
Educacion Secundaria Obligatoria para la Comunidad Auténoma de Extremadura, el Bachillerato

contribuiré a desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades que les permitan:

a) Ejercer la ciudadania democratica desde una perspectiva global y adquirir una conciencia civica
responsable, inspirada por los valores de la Constitucion espafiola y por los derechos humanos, que
fomente la corresponsabilidad en la construccion de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal y social que le permita actuar de forma responsable

y auténoma y desarrollar un espiritu critico. Prever y resolver pacificamente los conflictos
personales, familiares y sociales.

c) Fomentar, mediante la coeducacion, la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre
hombres y mujeres; analizar y valorar criticamente las desigualdades y discriminaciones existentes -
en particular la violencia contra la mujer- e impulsar la igualdad real y la no discriminacion de las
personas por cualquier condicion o circunstancia personal o social, con atencion especial a las
personas con discapacidad.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para el eficaz
aprovechamiento del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y expresarse con

fluidez y correccion en una 0 mas lenguas extranjeras.

f) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la comunicacion,
valorando la necesidad del uso seguro y responsable de las tecnologias digitales, gestionando con

cuidado la propia identidad digital y respetando la de los otros.



g) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus antecedentes
historicos y los principales factores de su evolucion, asi como el patrimonio natural, cultural, historico
y artistico de Espafa y, de forma especial, el de Extremadura.Participar de forma solidaria en el
desarrollo y mejora de su entorno social.

h) Acceder a los conocimientos cientificos, matematicos y tecnologicos fundamentales y dominar las
habilidades bésicas propias de la modalidad elegida.

i) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de los métodos
cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucion de la ciencia y la tecnologia en el
cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio
ambiente.

J) Afianzar el espiritu emprendedor y el respeto al trabajador con actitudes de creatividad, flexibilidad,
iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

k) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como fuentes de
formacion y enriquecimiento cultural.

I) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social.

m) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la seguridad vial.

n) Fomentar habitos de vida saludable y actitudes responsables en el cuidado del medio natural, social

y cultural.

3. OBJETIVOS GENERALES PARA LA MATERIA DE PSICOLOGIA:

- Comprender mejor su propio funcionamiento psicolégico y el de los demés, fomentando el
metaconocimiento y evitando el etnocentrismo.

- Desarrollar la inteligencia emocional ensayando actitudes mas comprensivas y tolerantes con
respecto a la conducta y las ideas de los demas, especialmente de aquellos que, por razones sociales
o culturales, se diferencian més del propio alumno.

- Adquirir estrategias mas efectivas para el analisis de sus propios problemas de aprendizaje, relacién
social y control emocional, que les proporcionen un mayor control sobre su conducta y sus
consecuencias en los demaés.

- Aplicar algunos de los conocimientos y técnicas adquiridos para conseguir un éptimo
aprovechamiento y rentabilidad de su proceso de aprendizaje.

- Comprender como los principios y métodos de la psicologia, pueden utilizarse para describir,
explicar, predecir y cambiar habitos.

- Promover y valorar aquellas respuestas en el alumnado cuyo contenido sea el lograr una mejor

calidad de vida, evitando factores de riesgo para un modo de vida saludable.



- Promover el descentramiento cognitivo para poder adoptar un juicio moral fundamentado en la

cooperacion entre iguales.

4. SECUENCIACION DE CONTENIDOS:
1. GENERALIDADES:

Los contenidos de esta materia se organizan en seis bloques relacionados entre si. A partir de
la consideracion del estatuto cientifico de la Psicologia, en un primer bloque se presentan los
principales modelos tedricos existentes en Psicologia como enfoques unas veces alternativos,

contradictorios o complementarios de los fendmenos psicoldgicos.

A continuacion, en un segundo blogue, se analizan las bases biolédgicas de la conducta humana
haciendo especial hincapié en la necesidad de comprender las restricciones biolégicas determinantes
del comportamiento humano, la aparicion de la cultura y la conformacién sociocultural del

comportamiento humano.

Posteriormente, en el tercer bloque de contenidos, se analizaran los procesos cognitivos
basicos de percepcion, atencion y memoria, en tanto procesos de captacion, seleccion y

almacenamiento de informacién del entorno.

En un cuarto bloque se profundizaré en el estudio de los procesos cognitivos que
tienen que ver con el pensamiento y la comprension de la realidad a través del estudio de los procesos
cognitivos superiores que intervienen en la transformacion y manipulacion de la informacion para
aprender de la experiencia, resolver problemas o ir “mas alld de la informacion dada” para ampliar el

conocimiento.

El quinto bloque se dedica al estudio de las variables que tienen que ver con la construccién
de la propia personalidad y los factores motivacionales y afectivos que contribuyen a la construccion

de la propia identidad personal y la gestion inteligente de las emociones.

Por fin, el sexto bloque se ocupa de analizar los factores que influyen en la interaccion grupal
y organizacional y pretende poner de manifiesto tanto las variables que provocan el conflicto
intergrupal como las condiciones psicosociales que llevan a la marginacion y exclusion de los

colectivos categorizados como diferentes.

2. SECUENCIACION DE CONTENIDOS POR UNIDADES



PRIMER TRIMESTRE

BLOQUE I: LA PSICOLOGIA COMO CIENCIA

Unidad Didactica 1. La psicologia como ciencia

La Psicologia como “saber cientifico”: el campo de estudio de la Psicologia. Evolucién histérica de
la Psicologia: antecedentes filosoficos de la Psicologia actual (Platon, Aristdteles, Descartes...) e
influencias de otras ramas del saber. Modelos tedricos en Psicologia: Estructuralismo, Funcionalismo,
Gestalt, Psicoanalisis, Conductismo, Psicologia cognitiva, Psicologia humanistica. Objetivos de la
Psicologia: describir, explicar, comprender, predecir y modificar la conducta y/o procesos mentales.
El problema del método en Psicologia: comprender vs. Explicar. Método cientifico, investigacion
experimental y técnicas metodoldgicas de investigacion. Psicologia basica y Psicologia aplicada:

areas de estudio y de trabajo en Psicologia.

Temporalizacion: Primer trimestre. 4 semanas .

BLOQUE 1l. FUNDAMENTOS BIOLOGICOS DE LA CONDUCTA

Unidad Didactica 2. Fundamentos bioldgicos de la conducta

La filogénesis humana y la evolucion del cerebro y la conducta: el proceso de hominizacion y la
aparicion de la cultura. El estudio comparado de la conducta animal y humana: la investigacion
etoldgica. Factores genéticos y ambientales en la determinacién de la conducta. Bases fisioldgicas de
la conducta y los procesos mentales: comunicacion neuronal, estructura y funciones del sistema
nervioso, organizacion cerebral, sistema endocrino. Técnicas de exploracién e investigacion cerebral:
EEG, TAC, TEP, IRM. El estudio de las diferencias psicoldgicas y hormonales en los dimorfismos
sexuales. Trastornos cerebrales (autismo, Alzheimer...) y alteraciones genéticas (sindrome de

Down, sindrome de Turner...).

Temporalizacion: Primer trimestre. 4 semanas.

BLOQUE Ill. LOS PROCESOS COGNITIVOS BASICOS: PERCEPCION, ATENCION Y
MEMORIA




Debido a la amplitud de este bloque, la unidad de percepcidn y atencién se vera en el

primer trimestre y la de memoria en el 2° trimestre.

Unidad Didactica 3. Procesos cognitivos basicos; percepcion y atencion

El ser humano como procesador de informacion. El origen del conocimiento: la percepcion como
proceso constructivo. Niveles del proceso perceptivo: estimulo, sensacién y percepcion. La atencion
como proceso selectivo: tipos de atencidn y alteraciones. Teorias sobre la percepcion. Factores
individuales (motivacion, actitudes, intereses) y sociales (cultura, lenguaje, prejuicios...) que influyen
en la percepcion. llusiones dpticas, trastornos perceptivos y otros fendmenos asociados.

Temporalizacion: Primer trimestre. 4 semanas.

SEGUNDO TRIMESTRE

Unidad Didactica 4. Procesos cognitivos basicos; la memoria

Estructura y funcionamiento de la memoria humana: la teoria multialmacén. La memoria
como proceso constructivo. Memoria y olvido. Trastornos y alteraciones de la memoria.

El problema filosofico del conocimiento: racionalismo, asociacionismo y constructivismo.

Temporalizacion: Segundo trimestre. 2 semanas.

BLOQUE IV. PROCESOS COGNITIVOS SUPERIORES; APRENDIZAJE, INTELIGENCIA' Y
PENSAMIENTO

Unidad Didéctica 5. El aprendizaje

Teorias sobre el aprendizaje. Aprendizajes asociativos y aprendizaje cognitivo. Factoresque influyen
en los distintos tipos de aprendizaje. La aplicacion de las técnicas de aprendizaje para el control y
manipulacion de la conducta.

Temporalizacion: Segundo trimestre. 4 semanas.

Unidad Didéctica 6. La inteligencia




El problema de la definicidn y la evaluacion de la inteligencia. El desarrollo de la inteligencia en
interaccion con el entorno segln J. Piaget. Mas alla del C.I. La teoria de las inteligencias multiples
(H. Gardner) y la inteligencia emocional (D. Goleman).

Temporalizacion: Segundo trimestre. 3 semanas

Unidad Didéctica 7. El Pensamiento

Psicologia del pensamiento: conceptos, categorias y procesos de razonamiento. Logica y psicologia:
razonamiento formal e informal, sesgos y heuristicos. La funcidn del pensamiento en la solucién de
problemas, la toma de decisiones y la creatividad. Relaciones entre lenguaje y pensamiento.
Temporalizacion: Segundo trimestre. 4 semanas

TERCER TRIMESTRE

BLOQUE V. LA CONSTRUCCION DEL SER HUMANO. MOTIVACION, PERSONALIDAD Y
AFECTIVIDAD

Unidad Didactica 8. Motivacion

La motivacion: tipos de motivos y principales teorias. La motivacion de logro y los procesos

atribucionales. El conflicto motivacional: frustracion y agresion.

Temporalizacion: tercer trimestre: 3 semanas

Unidad Didactica 9. Personalidad y afectividad

La construccion de la personalidad: la influencia de factores genéticos y ambientales. Teorias de la
personalidad: consistencia situacional, diferencias individuales y tipologias. El problema de la
medicion de la personalidad: principales técnicas. El papel de la conciencia y los procesos
inconscientes en el desarrollo de la personalidad. La conciencia y sus alteraciones. La dimension
afectiva del ser humano: impulsos, emociones y sentimientos. La emocion como respuesta fisioldgica,
cognitiva y conductual. El desarrollo personal: identidad, autoestima y expresion de la sexualidad. La

Psicopatologia: el problema de la categorizacion de los trastornos mentales. Trastornos emocionales



y de la conducta: la clasificacion DSM y CIE. Técnicas de tratamiento: aproximacion a la

psicoterapia.

Temporalizacion; Tercer trimestre: 3 semanas

BLOQUE IV. PSICOLOGIA SOCIAL Y DE LAS ORGANIZACIONES

Unidad Didactica 10. Influencia social. Los grupos y organizaciones

El proceso de socializacion. La influencia de la cultura y la evolucion de la conducta: apego, altruismo
y empatia. El procesamiento de informacion social y la formacion y el cambio de actitudes. Procesos
de influencia social: conformidad, obediencia a la autoridad, psicologia de las masas. Las relaciones
intergrupales: el papel del prejuicio y los estereotipos en la marginacion y la exclusion social, el
fanatismo y la violencia. Errores y sesgos en el procesamiento de informacion social. La aplicacion
de la Psicologia al &mbito laboral y al desarrollo de las organizaciones. El liderazgo y sus tipos.
Satisfaccion profesional y salud laboral. Principales problemas: estrés, ansiedad, mobbing y sindrome

de Burnout.

Temporalizacion: Tercer trimestre; 3 semanas

5.COMO CONTRIBUYE LAMATERIAA LA CONSECUCION DE LAS COMPETENCIAS:

Tal y como se describe en la LOMCE, todas las areas o materias del curriculo deben participar
en el desarrollo de las distintas competencias del alumnado. Estas, de acuerdo con las especificaciones

de la ley, son:

Competencia en comunicacion linguistica.

Competencia plurilingte.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
Competencia digital.

Competencia personal, social y de aprender a aprender.

Competencia ciudadana.

Competencia emprendedora.

Competencia cultural.


https://www.twinkl.es/resources/curriculo-espanol-spanish-curriculum/competencias-clave-de-la-lomloe/comunicacion-linguistica-competencias-clave-de-la-lomloe-espana
https://www.twinkl.es/resources/curriculo-espanol-spanish-curriculum/competencias-clave-de-la-lomloe/comunicacion-plurilingue-competencias-clave-de-la-lomloe-espana
https://www.twinkl.es/resources/curriculo-espanol-spanish-curriculum/competencias-clave-de-la-lomloe/stem-competencias-clave-de-la-lomloe-espana
https://www.twinkl.es/resources/curriculo-espanol-spanish-curriculum/competencias-clave-de-la-lomloe/competencia-digital-competencias-clave-de-la-lomloe-espana
https://www.twinkl.es/resources/curriculo-espanol-spanish-curriculum/competencias-clave-de-la-lomloe/competencia-personal-social-y-de-aprender-a-aprender-competencias-clave-de-la-lomloe-espana
https://www.twinkl.es/resources/curriculo-espanol-spanish-curriculum/competencias-clave-de-la-lomloe/competencia-ciudadana-competencias-clave-de-la-lomloe-espana
https://www.twinkl.es/resources/curriculo-espanol-spanish-curriculum/competencias-clave-de-la-lomloe/competencia-emprendedora-competencias-clave-de-la-lomloe-espana
https://www.twinkl.es/resources/curriculo-espanol-spanish-curriculum/competencias-clave-de-la-lomloe/competencia-en-conciencia-y-expresion-culturales-competencias-clave-de-la-lomloe-espana

A través de esta materia se potenciara el desarrollo de las competencias de comunicacion
linglistica, conciencia y expresiones culturales y las competencias sociales y civicas. Evidentemente,
el resto de las competencias también, particularmente el fomento del aprendizaje auténomo (aprender
a aprender). Para alcanzar una adquisicion eficaz de las competencias y su integracion efectiva en el
curriculo, se han incluido actividades de aprendizaje integradas que permitiran al alumnado avanzar

hacia los resultados de aprendizaje de mas de una competencia al mismo tiempo.

La materia contribuye al desarrollo de las competencias clave pues exige el uso y desarrollo
de la expresion oral y escrita, la capacidad de distinguir entre un acercamiento cientifico, técnico o
filosofico en la explicacion y comprension de los fendmenos, el uso de fuentes de acceso y tratamiento
de informacion digital para la realizacion de actividades de busqueda y contraste de informacion en
red, la adquisicion de competencias sociales y ciudadanas adoptando actitudes racionales y tolerantes
mediante la compresion de los mecanismos psicolégicos que dan lugar a los prejuicios, la intolerancia
y la violencia. También contribuye la materia a entender el sentido del propio aprendizaje, aprender

a aprender, ya que incluye la consideracion del propio proceso de aprender como objeto de estudio.

Comunicacion lingiistica

La competencia linguistica es, naturalmente, otra de las capacidades que se debe desarrollar en el
estudio de la Psicologia. La comprension con rigor conceptual de los textos que debe estudiar, asi
como la expresién de las ideas asimiladas y la busqueda de informacion en otras fuentes, sean libros
o articulos de revistas cientificas o en las nuevas tecnologias, les exigen y al mismo tiempo les

capacita para el desarrollo de esta competencia.

Competencia matemadtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.

La competencia matematica y la competencia clave en ciencia y tecnologia no son ajenas al estudio
de la Psicologia. Si bien no son utilizadas del mismo modo en todas las parcelas de la materia, resultan
imprescindibles para la comprensién de los estudios psicométricos en los ambitos en los que se

aplican: la inteligencia factorial, teorias de la personalidad, teorias del aprendizaje, etc.

Competencia digital




La competencia digital es asimismo requerida en la basqueda de informacién que puede resultar
esencial especialmente por el cardcter innovador que conllevan las investigaciones psicoldgicas
actuales con la consecuente abundancia de informacion y de recursos audiovisuales. Estos recursos
pueden complementar de modo sustancial los textos e imagenes que ofrecen los libros de texto

convencionales.

Competencia personal, social y de aprender a aprender.

La competencia aprender a aprender facilita al alumnado comprender y controlar los mecanismos
psiquicos implicados, precisamente, en los procesos cognitivos del aprendizaje. De manera que pueda
interactuar con estos procesos corrigiendo y obteniendo un mayor rendimiento y aprovechamiento de

SUS recursos cognitivos.

Competencias sociales y civicas

Las competencias sociales y civicas son también propiciadas de modo esencial por el estudio de la
Psicologia por cuanto esta ciencia ilumina de forma decisiva los entresijos que subyacen en las
relaciones sociales. Una psicologia madura implica una sociabilidad mas eficiente al mismo tiempo

que es garantia de superacion de conflictos interpersonales.

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor

En el estudio de la Psicologia hemos de sefialar que la primera competencia que facilita el estudio de
la Psicologia es el sentido de iniciativa y espiritu emprendedor, por cuanto esta competencia implica
la capacidad de transformar las ideas en actos. Ello significa adquirir conciencia de la situacién a
intervenir o resolver y saber elegir, planificar y gestionar los conocimientos, destrezas o habilidades
y actitudes necesarios con criterio propio, con el fin de alcanzar el objetivo previsto.

Conciencia y expresiones culturales

Finalmente, la competencia de conciencia y expresiones culturales tampoco estd excluida en el
estudio de la Psicologia por cuanto que los condicionamientos sociales son esenciales en la
configuracion del psiquismo. De este modo la asignatura contribuye significativamente al desarrollo
de estas competencias facilitando una comprension y sintonia con diferentes modos culturales que

explican aspectos esenciales del caracter de las personas.

6. CRITERIOS DE EVALUACION, SABERES BASICOS Y COMPETENCIAS CLAVES



BLOQUE I: La psicologia como ciencia

CONTENIDOS

La Psicologia como “saber cientifico”: el campo de estudio de la Psicologia. Evolucion historica de
la Psicologia: antecedentes filoséficos de la Psicologia actual (Platon, Aristoteles, Descartes...) e
influencias de otras ramas del saber. Modelos tedricos en Psicologia: Estructuralismo, Funcionalismo,
Gestalt, Psicoanalisis, Conductismo, Psicologia cognitiva, Psicologia humanistica. Objetivos de la
Psicologia: describir, explicar, comprender, predecir y modificar la conducta y/o procesos mentales.
El problema del método en Psicologia: comprender vs. Explicar. Método cientifico, investigacion
experimental y técnicas metodoldgicas de investigacion. Psicologia basica y Psicologia aplicada:

areas de estudio y de trabajo en Psicologia.

CRITERIOS DE EVALUACION

1. Entender y apreciar la especificidad e importancia del conocimiento psicoldgico, como

ciencia que trata de la conducta y los procesos mentales del individuo, valorando que se

trata de un saber y una actitud que estimula la critica, la autonomia, la investigacion y la

innovacion.

Con este criterio se pretende evaluar la capacidad del alumnado para reconocer el caracter cientifico
de la Psicologia, algunos de sus antecedentes histéricos y la presencia de la Psicologia en la sociedad
y la cultura contemporanea. Se realizaran comentarios de textos de autores clasicos de la Psicologia,
analisis de videos relativos a la presencia de la Psicologia en la sociedad actual y actividades

destinadas a identificar la Psicologia como un conocimiento cientifico.

Competencia en comunicacion linguistica
Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

Competencia cultural

2. Identificar la dimensidn tedrica y préactica de la Psicologia, sus objetivos, caracteristicas, ramas y
técnicas de investigacion, relacionandolas, como ciencia multidisciplinar, con otras ciencias cuyo fin
es la comprension de los fendmenos humanos, como la Filosofia, Biologia, Antropologia, Economia,
etc.

El criterio se propone evaluar las capacidades del alumnado para conocer e identificar las dimensiones
tedricas y practicas de la Psicologia (su caracter de ciencia basica y ciencia aplicada), identificar los
caracteres especificos del método cientifico en Psicologia y establecer relaciones de semejanza y
demarcacion entre la Psicologia y otras ciencias.El alumnado deberé analizar y ponderar la aplicacion
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del método cientifico en teorias y experimentos psicoldgicos a traves de informes orales y escritos
criticamente razonados

y argumentados.

Competencia en comunicacion linguistica

Competencia matemaética y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

3. Reconocer y expresar las aportaciones méas importantes de la Psicologia, desde suS inicios hasta la
actualidad, identificando los principales problemas planteados y las soluciones aportadas por las
diferentes corrientes psicologicas contemporaneas y realizando un andlisis critico de textos
significativos y breves de contenido psicolégico, identificando las problemaéticas planteadas y

relacionandolas con lo estudiado en la unidad.

Se trata de evaluar la capacidad del alumnado para reconocer las distintas tendencias de la Psicologia
contemporanea, diferenciarlas con rigor y ponderar criticamente las aportaciones y limitaciones de
cada una de ellas. Se utilizaran los recursos del analisis de textos psicoldgicos, la elaboracion de

mapas conceptuales y las presentaciones con medios audiovisuales

Comunicacién linguistica
Competencia digital

Aprender a aprender

BLOQUE I1: Fundamentos biol6gicos de la conducta

CONTENIDOS

La filogénesis humana y la evolucién del cerebro y la conducta: el proceso de hominizacion y la
aparicion de la cultura. El estudio comparado de la conducta animal y humana: la investigacion
etoldgica. Factores genéticos y ambientales en la determinacion de la conducta. Bases fisioldgicas de
la conducta y los procesos mentales: comunicacion neuronal, estructura y funciones del sistema
nervioso, organizacion cerebral, sistema endocrino. Técnicas de exploracion e investigacion cerebral:
EEG, TAC, TEP, IRM. El estudio de las diferencias psicologicas y hormonales en los dimorfismos
sexuales.

Trastornos cerebrales (autismo, Alzheimer...) y alteraciones genéticas (sindrome de

Down, sindrome de Turner...).

CRITERIOS DE EVALUACION
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1. Explicar, desde un enfoque antropoldgico, la evolucion del cerebro humano distinguiendo sus
caracteristicas especificas de las de otros animales, con el fin de apreciar la importancia del desarrollo
neuroldgico y las consecuencias que de ellas se derivan.

Este criterio pretende evaluar la capacidad del alumnado para comprender y explicar la estructura del
cerebro como resultado del proceso evolutivo. ElI alumnado utilizara recursos audiovisuales y en
general digitales para investigar y comparar la estructura del cerebro humano con el de otros animales
y ser capaz de exponer con el rigor cientifico adecuado las implicaciones de la filogénesis humana en

la configuracidon del cerebro.

Competencia matemaética y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
Competencia digital

Aprender a aprender

2. Analizar y apreciar la importancia de la organizacion del sistema nervioso central,
fundamentalmente del encéfalo humano, distinguiendo las diferentes localizaciones y funciones que

determinan la conducta de los individuos.

Este criterio trata de evaluar la capacidad del alumnado para conocer la organizacién del sistema
nervioso central y su incidencia en la conducta humana. El alumnado realizara presentaciones con
medios informaticos sobre morfologia neuronal y explicara con vocabulario y razonamientos

cientificos adecuados la organizacion de las areas cerebrales y sus funciones correspondientes.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.

Competencia digital

3. Entender y valorar las diferentes técnicas actuales de investigacion del cerebro y su impacto en el
avance cientifico acerca de la explicacion de la conducta y en la superacion de algunos trastornos y

enfermedades mentales.

Este criterio se propone evaluar la capacidad del alumnado para entender y valorar las aportaciones
de las diferentes técnicas cientificas al estudio del cerebro. El alumnado tendra que describir y
comparar distintas técnicas cientificas de investigacion del cerebro y analizar y valorar las

aportaciones de esas técnicas en el tratamiento terapéutico de diversas patologias.

Comunicacion linguistica
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Competencia matematica, competencias en ciencia, tecnologia e ingenieria.

4. Comprender y reconocer algunas de las bases genéticas que determinan la conducta humana,
apreciando la relacion de causa y efecto que puede existir entre ambas y destacando el origen de

algunas enfermedades producidas por alteraciones genéticas.

Este criterio trata de evaluar la capacidad del alumnado para comprender y valorar la importancia del
componente geneético en la conducta humana. ElI alumnado tendra que explicar con vocabulario y
razonamientos cientificos adecuados la influencia de los aspectos genéticos en la conducta y su

incidencia en determinadas enfermedades, especialmente de caracter cognitivo y conductual.

Competencia matematica, competencias en ciencia, tecnologia e ingenieria.

Competencia digital.

4. Investigar y resumir la influencia del sistema endocrino sobre el cerebro y los comportamientos

derivados de ello, con el fin de valorar la importancia de la relacion entre ambos.

El proposito de este criterio es evaluar la capacidad del alumno para conocer la influencia del sistema
endocrino en el cerebro, apreciar su influencia en la conducta humana y reconocer las principales

diferencias endocrinoldgicas entre hombres y mujeres.

Los alumnos deberan realizar mapas conceptuales del sistema endocrino que reflejen su

influencia en la conducta humana y en diversos trastornos.

Competencia matematica, competencias en ciencia, tecnologia e ingenieria.

Competencias sociales y civicas

BLOQUE I11: Los procesos cognitivos basicos; percepcion atencion y memoria
CONTENIDOS

El ser humano como procesador de informacion. El origen del conocimiento: la percepcion como
proceso constructivo. Niveles del proceso perceptivo: estimulo, sensacion y percepcion. La atencién
como proceso selectivo: tipos de atencidn y alteraciones. Teorias sobre la percepcion. Factores
individuales (motivacion, actitudes, intereses) y sociales (cultura, lenguaje, prejuicios...) que influyen

en la percepcion.



llusiones Opticas, trastornos perceptivos y otros fendmenos asociados. Estructura y funcionamiento
de la memoria humana: la teoria multilamacén. La memoria como proceso constructivo. Memoria y
olvido. Trastornos y alteraciones de la memoria. El problema filosofico del conocimiento:

racionalismo, asociacionismo y constructivismo.

Debido a la amplitud de este bloque, la Unidad de percepcidn se veré en el primer

trimestre y el resto en el segundo trimestre.

CRITERIOS DE EVALUACION
1. Comprender la percepcion humana como un proceso constructivo eminentemente subjetivo y
limitado, en el cual tiene su origen el conocimiento sobre la realidad, valorando al ser humano como

un procesador de informacion.

Con este criterio se pretenden evaluar las capacidades del alumnado para identificar los
distintos elementos del proceso perceptivo (a partir de la sensacidn) y las distintas leyes
de la percepcion; para conocer, comparar y valorar las distintas teorias de la percepcion
y para comprender y valorar al ser humano como procesador de informacion. Estas
capacidades se desarrollaran y ejercitaran mediante comparaciones orales y/o escritas
de las distintas teorias sobre la percepcion y presentaciones con recursos informaticos y

audiovisuales de las leyes de la percepcion y diversos fenGmenos perceptivos.

Comunicacién linguistica
Competencia matematica, competencias en ciencia, tecnologia e ingenieria.

Competencia digital

2. Explicar y apreciar la relevancia que tienen las influencias individuales y sociales en el fendmeno

de la percepcion, valorando criticamente tanto sus aspectos positivos comonegativos.

Mediante este criterio se trata de evaluar la capacidad del alumnado de identificar, distinguir,
comprender y valorar los factores individuales y sociales en el proceso perceptivo. Se tendré en cuenta
la capacidad de los alumnos de trabajar en grupo para descubrir y valorar criticamente en dialogo con

sus comparieros dichos factores.

Comunicacion linglistica;



Competencias sociales y civicas.

3. Conocer y analizar la estructura, tipos y funcionamiento de la memoria humana, investigando las
aportaciones de algunas teorias actuales con el fin de entender el origen, los factores que influyen en

el desarrollo de esta capacidad en el ser humano y utilizar sus aportaciones en su propio aprendizaje.

Con este criterio se pretende evaluar la capacidad del alumnado para conocer la estructura de la
memoria, sus tipos y sus alteraciones y su capacidad para aplicar sus conocimientos sobre la memoria
a su propia experiencia de aprendizaje. EI alumnado debera ser capaz de realizar actividades de
busqueda de informacion sobre el tema en la red, exposiciones con recursos audiovisuales sobre la
memoria y mapas cognitivos sobre la estructura de la memoria a partir de su reflexion personal sobre

el tema.

Comunicacién linguistica;
Competencia digital

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

BLOQUE IV. Procesos cognitivos superiores; aprendizaje, inteligencia y pensamiento.

CONTENIDOS

Teorias sobre el aprendizaje. Aprendizajes asociativos y aprendizaje cognitivo. Factores que influyen
en los distintos tipos de aprendizaje. La aplicacion de las técnicas de aprendizaje para el control y
manipulacion de la conducta. EI problema de la definicion y la evaluacion de la inteligencia. El
desarrollo de la inteligencia en interaccion con el entorno segun J. Piaget. Mas alla del C.I. La teoria
de las inteligencias multiples (H. Gardner) y la inteligencia emocional (D. Goleman). Psicologia del
pensamiento: conceptos, categorias y procesos de razonamiento. Légica y psicologia: razonamiento
formal e informal, sesgos y heuristicos. La funcion del pensamiento en la solucién de problemas, la

toma de decisiones y la creatividad. Relaciones entre lenguaje y pensamiento.

CRITERIOS DE EVALUACION

1. Explicar las principales teorias sobre el aprendizaje, identificando los factores que cada una de
ellas considera determinantes en este proceso, con el objeto de iniciarse en la comprensién de este
fendmeno, sus aplicaciones en el campo social y utilizar sus conocimientos para mejorar su propio

aprendizaje.



El propdsito de este criterio es evaluar las capacidades del alumnado para conocer distintos modelos
de aprendizaje formulados en Psicologia, distinguir los principales elementos que constituyen cada
uno de ellos y valorar las posibilidades de aplicar algunos de sus aspectos a su propia experiencia de
aprendizaje. ElI alumnado debera confeccionar cuadros comparativos de distintos modelos de
aprendizaje, analizar técnicas de condicionamiento en la publicidad utilizando recursos audiovisuales
y realizar analisis comparativos orales y/o escritos de las diversas teorias del aprendizaje y de su

aplicacion en el contexto escolar.

Comunicacidn linguistica.
Competencia digital

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor

2. Comprender los procesos cognitivos superiores del ser humano, como la inteligencia y el
pensamiento, mediante el conocimiento de algunas teorias explicativas de su naturaleza y desarrollo,
distinguiendo los factores que influyen en él e investigando la eficacia de las técnicas de medicién

utilizadas y el concepto de Cl, con el fin de entender esta capacidad humana.

El criterio de evaluacion se propone evaluar las capacidades del alumnado para conocer diversos
enfoques psicoldgicos sobre la inteligencia y el pensamiento y para considerar criticamente la
consistencia teorica y el alcance practico de los tests de inteligencia. EI alumnado debera ser capaz
de elaborar mapas conceptuales sobre las diversas teorias de la inteligencia, recopilar informacion
tanto de videos como de textos en Internet sobre tests de inteligencia y experimentos relacionados
con ella y exponer de forma oral o escrita sus conclusiones sobre los diversos enfoques relacionados

con la inteligencia y el pensamiento.

Comunicacién linguistica
Competencia digital

Aprender a aprender

3. Reconocer y valorar la importancia de la inteligencia emocional en el desarrollo psiquico del
individuo.

Este criterio se propone evaluar la capacidad del alumnado para conocer y comprender algunas teorias
sobre la inteligencia emocional, como las de Gardner y Goleman, y para reconocer y valorar la

importancia de la inteligencia emocional en la sociedad actual y en su propia vida personal y



profesional. El alumnado elaborara esquemas sobre la estructura y las caracteristicas de la inteligencia

emocional.10) Comunicacion linguistica.

Competencias sociales y civicas.

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

4. Reflexionar y juzgar criticamente sobre las posibilidades de la inteligencia artificial, sus alcances
y sus limites, con el fin de evitar la equivocada humanizacion de las maquinas pensantes y la

deshumanizacién de las personas.

Este criterio trata de evaluar la capacidad del alumnado para reflexionar individualmente y en grupo
sobre los problemas y horizontes que abre la investigacion en inteligencia artificial. Los alumnos
deberan reflexionar en grupo y extraer conclusiones acerca de las repercusiones que tienen los

avances en inteligencia artificial en la sociedad contemporanea.

Competencias sociales y civicas.

BLOQUE V: La construccion del ser humano. Motivacién, personalidad y afectividad.

CONTENIDOS

La motivacion: tipos de motivos y principales teorias. La motivacion de logro y los procesos
atribucionales. El conflicto motivacional: frustracion y agresion. La construccion de la personalidad:
la influencia de factores genéticos y ambientales. Teorias de la personalidad: consistencia situacional,
diferencias individuales y tipologias. El problema de la medicion de la personalidad: principales
técnicas. El papel de la conciencia y los procesos inconscientes en el desarrollo de la personalidad.
La conciencia y sus alteraciones. La dimensién afectiva del ser humano: impulsos, emociones y
sentimientos. La emocion como respuesta fisioldgica, cognitiva y conductual. El desarrollo personal:
identidad, autoestima y expresion de la sexualidad. La Psicopatologia: el problema de la
categorizacion de los trastornos mentales. Trastornos emocionales y de la conducta: la clasificacion

DSM y CIE. Técnicas de tratamiento: aproximacion a la psicoterapia.

CRITERIOS DE EVALUACION



1. Explicar y valorar la importancia de la motivacion, su clasificacion y su relacion con otros procesos
cognitivos, desarrollando los diferentes supuestos tedricos que la explican y analizando las

deficiencias y conflictos que en su desarrollo conducen a la frustracion.

El criterio se propone evaluar las capacidades del alumnado para comprender y valorar la importancia
de la motivacion en su vida personal, escolar y profesional y para conocer diversas teorias sobre la
motivacion, los conflictos relacionados con ella y la frustracion. ElI alumnado seleccionara
informacidn sobre diversas teorias de la motivacion, realizara exposiciones con recursos informaticos
sobre la relacién entre motivacion, frustracion y agresion y debera ser capaz de argumentar sobre la

importancia de la motivacion en el &mbito laboral y educativo.

Comunicacién linguistica
Aprender a aprender

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor

2. Comprender qué es la personalidad, analizando las influencias genéticas, medioambientales y
culturales sobre las que se edifica, las diversas teorias que la estudian y los factores motivacionales,

afectivos y cognitivos necesarios para su adecuada evolucion, en cada una de sus fases de desarrollo.

El criterio se propone evaluar la capacidad del alumnado para comprender el concepto de
personalidad y analizar y valorar criticamente diversas teorias de la personalidad. El alumnado debera
ser capaz de exponer de forma oral y/o escrita distintas teorias de la personalidad, valorar los diversos
modelos de tests de personalidad y exponer sus conclusiones sobre la relacién entre las dimensiones

consciente e inconsciente de la personalidad.

Comunicacién linguistica
Competencia digital

Competencias sociales y civicas

3. Entender y reflexionar sobre la complejidad que implica definir qué es un trastorno mental,
describiendo algunos de los factores genéticos, ambientales y evolutivos implicados, con el fin de
comprender las perspectivas psicopatologicas y sus métodos de estudio.

El criterio se propone evaluar la capacidad del alumnado para conocer las caracteristicas de los
trastornos mentales, describir algunos de sus sintomas e identificar los factores que los provocan. El

alumnado debera ser capaz de describir y diferenciar distintos modelos de analisis de psicopatologias



y psicoterapias y de elaborar a partir de su iniciativa personal y de informacidon recogida en fuentes

digitales cuadros esquematicos generales sobre diferentes tipos de trastornos.

Comunicacién linguistica
Competencia digital

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor

4. Reconocer y valorar los distintos tipos de afectos, asi como el origen de algunos trastornos

emocionales, con el objeto de despertar su interés por el desarrollo personal de esta capacidad.

El criterio trata de evaluar la capacidad del alumnado para conocer desde una perspectiva tedrica y
valorar desde una perspectiva practica y concreta la importancia de las emociones y los afectos en la
vida de las personas. El alumnado debera explicar y diferenciar con rigor terminolégico los distintos
tipos de afectos, identificar y diferenciar emociones primarias, secundarias y autoconscientes, ilustrar
todas estas diferencias a través de mapas conceptuales e investigar con recursos digitales distintos

problemas emocionales.

Comunicacién linguistica
Competencia digital

Competencias sociales y civica

5. Conocer la importancia que en la maduracion del individuo tienen las relaciones afectivas y

sexuales, analizando criticamente sus aspectos fundamentales.

El criterio trata de evaluar la capacidad del alumnado para reconocer y valorar la importancia de las
relaciones sexuales en la experiencia psicoldgica del sujeto. ElI alumnado debera apreciar la
importancia de la afectividad y la sexualidad en el desarrollo del ser humano y reflexionar a través de
informes orales o escritos sobre la importancia del lenguaje verbal y no verbal en la transmision de

las emociones.

Comunicacion linguistica

Competencias sociales y civicas

BLOQUE VI: Psicologia social y de las organizaciones.



CONTENIDOS

El proceso de socializacion. La influencia de la cultura y la evolucion de la conducta: apego, altruismo
y empatia. El procesamiento de informacion social y la formacidn y el cambio de actitudes. Procesos
de influencia social: conformidad, obediencia a la autoridad, psicologia de las masas. Las relaciones
intergrupales: el papel del prejuicio y los estereotipos en la marginacion y la exclusion social, el

fanatismo y la violencia.

Errores y sesgos en el procesamiento de informacion social. La aplicacion de la Psicologia al ambito
laboral y al desarrollo de las organizaciones. El liderazgo y sus tipos. Satisfaccion profesional y salud
laboral. Principales problemas: estrés, ansiedad, mobbing y sindrome de Burnout.

CRITERIOS DE EVALUACION

1. Comprender y apreciar la dimension social del ser humano y entender el proceso de socializacion
como la interiorizacion de las normas y valores sociales apreciando su influencia en la personalidad

y conducta de las personas.

Este criterio se propone evaluar la capacidad del alumnado para reconocer y valorar la dimensién
social del ser humano y los factores sociales que influyen en la configuracion de la identidad personal.
El alumnado deberéa ser capaz de valorar criticamente la importancia de las diferencias culturales en
el comportamiento y la convivencia, trabajar en grupo sobre los principales mecanismos de
socializacion utilizando como recursos presentaciones informéaticas y debates y aplicar sus
conocimientos tedricos al analisis de situaciones concretas como la violencia escolar, laboral,

doméstica y de género.

Comunicacién linguistica
Competencia digital

Aprender a aprender

2. Conocer y valorar los procesos psicologicos de las masas, su naturaleza, caracteristicas y pautas de
comportamiento, con el fin de evitar las situaciones de vulnerabilidad en las que el individuo pueda

perder el control sobre sus propios actos.



Este criterio pretende evaluar la capacidad del alumnado para analizar y valorar criticamente los
fendmenos relacionados con la psicologia de las masas. EI alumno deberd ser capaz de seleccionar
informacion tanto escrita como audiovisual relacionada con procesos de incidencia de las masas en
la conducta de los individuos y realizar informes escritos en los que se describan con rigor y se valoren

criticamente esos procesos.

Competencia digital

Aprender a aprender

Competencias sociales y civicas

3. Entender y describir la importancia que actualmente tiene la Psicologia en el campo laboral y el
desarrollo organizacional, reflexionando sobre la importancia del liderazgo como condicion necesaria
para la gestion de las empresas, reflexionando sobre los errores psicologicos que se producen en su

gestion y buscando los recursos adecuados para afrontar los problemas.

Este criterio trata de evaluar la capacidad del alumnado de reconocer la importancia de la Psicologia
en el &mbito laboral y reflexionar criticamente sobre ella. El alumnado debera ser capaz de analizar
laimportancia de la aportacion de la Psicologia al conocimiento de aspectos psicolégicos que influyen
en la productividad, las técnicas de seleccion de personal y la resolucién de conflictos en el &mbito
laboral.

Comunicacién linglistica
Competencia digital
Aprender a aprender

7. METODOLOGIA

La metodologia didactica estad basada en la utilizacion adecuada de diferentes procedimientos que
permitan desarrollar competencias clave, en un eficaz aprovechamiento del aprendizaje como medio
de desarrollo personal, fomento de la autoestima y desarrollo de la inteligencia emocional.

Utilizaremos una metodologia orientada en la siguiente direccion:

- Seleccionar tiempos para el debate, donde se pueden ensayar las argumentaciones que permitan al
alumnado irse afianzando en el desarrollo de habilidades comunicativas, controlando impulsos de

descalificacion total hacia el otro, gestionando su labilidad afectiva.



- Permitir al alumnado contrastar las diferentes posturas explicativas sobre un mismo fendmeno
psiquico conductual y aprender a diferenciar entre el saber cientifico y los prejuicios y falsas

creencias.

En la medida de las disponibilidades de tiempo y horario, el profesorado deberia aprovechar cualquier
respuesta del alumnado que considere significativa para enriquecer las actividades y reorientar los
debates. La profesora deberé:

- Tomar en consideracion los conocimientos, experiencias y expectativas de los alumnos y alumnas.
- Hacer explicitos y discernibles los codigos ideolégicos que rigen su accion, renunciando a la
neutralidad valorativa y a la inculcacion impositiva.

- Potenciar aquellas actividades que favorezcan el conflicto y la afloracion de ideas, asi como la
indagacion y la vertiente dialogica del conocimiento psicoldgico.

- Seleccionar el tipo de actividades en funcidn del desarrollo de las Competencias clave.

Las Competencias clave quedaran explicitadas en los siguientes aspectos:

- La eficiencia en la competencia comunicativa viene determinada por la relevancia que tienen las
actividades sin solucién Unica, en las que distintas opciones o conclusiones son aceptables y validas.
- La dinamica de relaciones sociales que crea el trabajo en grupo, proporciona al alumnado un medio
idoneo, para que se acostumbre a asumir actitudes criticas, creativas, solidarias, y evitar dogmatismos
y exclusivismos. Es asi como regulara su propia conducta, de acuerdo con principios personales y a
la vez comunitarios.

- La igualdad de oportunidades entre los sexos se aplicara al informar al alumnado de los
determinantes socioculturales que, al fijar la estructura del rol de género, han determinado actitudes
intelectuales diferenciadas en hombres y mujeres. Rechazar las explicaciones de las «psicologias
cotidianas», basadas en tépicos y causalidades aparentes es un objetivo que no se debe obviar.

- La educacion para la vida saludable se contempla desde la contribucion positiva que los
conocimientos psicolégicos pueden hacer a nuestro propio autoconcepto, a nuestra autoestima y, en
general, a todo el proceso de realizacion personal.

- Todos aquellos aspectos relacionados con el conocimiento de la creatividad permiten al alumnado
estar en disposicion de utilizarla, siempre dando respuestas positivas a los retos del entorno. La
informacidn sobre los determinantes de la percepcion le permitird adoptar posturas criticas frente a la
presion social de los medios de comunicacion. El procesamiento analizado de la informacion que

recibe el alumnado le puede ayudar a ser protagonista en su proyecto de vida saludable.



A la hora de seleccionar las actividades se tendran en cuenta los siguientes criterios:

- Que desarrollen la capacidad del alumnado para aprender por si mismo, utilizando diversas
estrategias.

- Que proporcionen situaciones de aprendizaje que exijan una intensa actividad mental y lleven a
reflexionar y a justificar las afirmaciones o las actuaciones.

- Que estén perfectamente interrelacionadas con los contenidos tedricos.

- Que tengan una formulacién clara, para que el alumnado entienda sin dificultad lo que debe hacer.

- Que sean variadas y permitan afianzar los conceptos, trabajar los procedimientos (textos, imagenes,
peliculas y otros documentos), desarrollar actitudes que colaboren en la formacion humana y atender
a la diversidad en el aula (tienen distinto grado de dificultad).

- Que den una proyeccién préactica a los contenidos, aplicando los conocimientos a la realidad.

- Que sean motivadoras y conecten con los intereses del alumnado, por referirse a temas actuales o

relacionados con su entorno.

= Tipos de actividades:
Sobre la base de estos criterios, las actividades programadas responden a una tipologia variada que

se encuadra dentro de las categorias siguientes:

Actividades de ensefianza-aprendizaje. A esta tipologia responde una parte importante de las
actividades planteadas en el libro de texto.

-Actividades de localizacion, afianzamiento, analisis e interpretacion de textos y ampliacion de
conceptos.

-Actividades de comentario de textos clasicos, analisis de documentos audiovisuales (peliculas o

documentales)

Actividades de aplicacion de los contenidos teoricos a la realidad y al entorno del alumnado. Este
tipo de actividades, en unos casos, se refieren a un apartado concreto del temay, por tanto, se incluyen
entre las actividades planteadas al hilo de la exposicion tedrica; en otros casos, se presentan como

trabajos de investigacion o reflexion personal argumentada sobre algunos temas.

Actividades encaminadas a fomentar la concienciacion, el debate, el juicio critico, la tolerancia, la

solidaridad...

Por otra parte, las actividades programadas presentan diversos niveles de dificultad. De esta forma

permiten dar respuesta a la diversidad del alumnado, puesto que pueden seleccionarse aquellas mas



acordes con su estilo de aprendizaje y con sus intereses. La correccion de las actividades fomenta la
participacion del alumnado en clase, aclara dudas y permite al profesorado conocer, de forma casi
inmediata, el grado de asimilacién de los conceptos teoricos, el nivel con el que se manejan los

procedimientos y los habitos de trabajo.

8. INSTRUMENTOS Y CRITERIOS PARA LA EVALUACION
8.1 INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Pruebas escritas individuales, que podran ser: preguntas tipo tests, de respuesta breve, abiertas, de
desarrollo, ejercicios de aplicacion, analisis, comprension y explicacion de textos, etc.

Notas de clase. La observacion directa de la profesora en las clases mientras los alumnos trabajan de
forma individual, en equipo, participan en discusiones, corrigen las actividades que se han pedido,
etc. Se valorara su expresion escrita, su exposicion oral, los argumentos utilizados y el esfuerzo
realizado.

Produccion y presentacion de trabajos que incluyan la bldsqueda, seleccion y elaboracion de la
informacion.

Exposiciones orales y debates.

Anélisis y critica de textos u obras propuestas por la profesora o consensuadas con la misma.
Elaboracion de sintesis o conclusiones a partir de uno o varios textos/informaciones dados. Dichos
trabajos se presentaran en clase y se puede publicar en la Web.

Trabajo de recension y/o comentario de algunas lecturas recomendadas.

En cuanto al «formato» de las actividades, se pueden utilizar los siguientes:

- Actividades de composicion, como redacciones, disertaciones, debates, comentario de texto, etc.
- Actividades de libro abierto.

- Actividades orales.

- Trabajos complementarios.

- Pruebas objetivas escritas: cuestiones en las que hay que justificar las respuestas y

resolucion de ejercicios y problemas.
Cada instrumento de evaluacién debe tener distinto peso a la hora de la calificacion final, para lo que
habra que valorar la fiabilidad, la objetividad, la representatividad, la adecuacion al contexto del

alumnado, etc., de dichos instrumentos.

8.2. CRITERIOS DE CALIFICACION



El 50% de la calificacion corresponde al trabajo realizado por el alumno. Se valorara la realizacion
de tareas encomendadas diariamente, los trabajos de investigacion y las contestaciones a las
cuestiones que se planteen en la clase (el alumno ha de estar en condiciones de responder acerca de
los contenidos que hayan sido explicados el dia anterior sin que el profesor deba avisarlo). No traer
el material de trabajo propio de la asignatura o no realizar las tareas encomendadas supondra un
“0”.Un 15 % corresponde a la observacion directa del alumno: Se valorard la participacion en la clase,
contribucion al desarrollo de debates, asistencia, puntualidad, colaboracion en el aula y en los
trabajos, buena disposicion, atencion, presentacion y realizacion de las tareas en el tiempo marcado,
capacidad de didlogo y tolerancia. Un alumno al que se le haya tenido que Ilamar la atencion en clase

hasta tres veces en un trimestre tendra un cero en este apartado.

El 35% restante corresponde a las pruebas objetivas individuales. La superacion de estas pruebas

exigira el dominio de los contenidos.

Aprobar la evaluacién implica conseguir un minimo de 5 tras aplicar estos porcentajes.

Una vez aprobadas las tres evaluaciones, la calificacion final del curso es la media aritmética de las
tres. Si a lo largo del curso hay un progreso en las calificaciones, se tendra en cuenta dicho progreso

pudiendo mejorar la media aritmética.

Aguellos alumnos que dominen los contenidos minimos y vayan obteniendo un alto rendimiento
académico en la materia podran realizar y exponer un trabajo de ampliacion —dirigido y orientado por
la profesora- que supondran como maximo 1 punto y se afiadira a la calificacion final obtenida segin

los apartados anteriores.

Dicho trabajo tendra que ser acordado con la profesora durante la primera y/o segunda evaluacion.

Criterios de valoracién ortogréafica:

Las faltas de ortografia y acentuacién y los errores de expresidén contaran negativamente en la
puntuacion de los trabajos y de las actividades que se entreguen, siguiendo un acuerdo al que se llego
desde hace afios en la CCP. El criterio es el siguiente:

- Cada falta, ya sea de grafia o de tilde, o errores distintos descontara 0.2 puntos directamente de la
nota del cuaderno, examen o trabajo, independientemente de si el alumno suspende debido a ello. Sin

embargo, las 3 primeras faltas por tildes no seran tenidas en cuenta.



- Se descontara un maximo de 2 puntos por cuaderno y trimestre, por trabajo, o por examen si lo

hubiere.

8.3. RECUPERACIONES.

Se hara una prueba objetiva de recuperacion tras la primera y segunda evaluacion. En la prueba final
se hara la recuperacion de la tercera evaluacion y, en caso de no haber recuperado la primera o la
segunda, el alumno tendré esta oportunidad. Estas pruebas objetivas representan el 80% de la nota de
recuperacion, el otro 20% restante corresponde al trabajo que realizé el alumno durante el periodo
que se evallUe. Se hard una prueba extraordinaria en septiembre. En dicha prueba se introduciran
cuestiones con diferentes niveles de dificultad, tanto en los conocimientos, como en los

procedimientos.

8.4. CRITERIOS DE CORRECCION

- En las distintas pruebas escritas se utilizaran como criterios de correccion los siguientes:
- Adecuacion de las respuestas a las preguntas

- Dominio de los contenidos conceptuales

- Correcta utilizacién de los términos especificos de la materia

- Coherencia ldgica del discurso

- Ausencia de errores conceptuales

- Correcta expresion de las ideas.

- Originalidad y creatividad en las propuestas personales.

Presentacion de las pruebas escritas:
En las valoraciones cualitativas se emplearan distintas rabricas. Para valorar la elaboracion de mapas

conceptuales, de trabajos individuales y grupales, etc.

Repeticion de exdmenes:

La fecha de las pruebas objetivas se fija con los alumnos en clase y todos hacen el examen ese dia.
En caso de que un alumno esté enfermo, se presentara ante el profesor afectado por el examen el 1 er
dia que se incorpore al Centro con el correspondiente justificante médico. En este caso el alumno
hara el examen otro dia distinto al de su grupo. De lo contrario, hard la prueba objetiva en la
recuperacion. En otros casos, el profesor evaluara la situacion y adoptara la medida que estime

conveniente.



Copiar en los examenes o trabajos: EI alumno que copie en los exdmenes o trabajos tendrd una
penalizacion en la nota de calificacion. La cuantificacion de esta penalizacién dependera de la
gravedad de la misma pudiendo anular dichos exdmenes o trabajos.

Puntualidad en la entrega de trabajos y actividades:

Los trabajos y actividades se entregaran en las fechas sefialadas en clase. El retraso en la entrega de
las mismas repercutird negativamente en las calificaciones.

9. MEDIDAS PARA LA INCLUSION Y LAATENCION A LA DIVERSIDAD

Uno de los principios bésicos que ha de tener en cuenta la intervencion educativa es el de la
individualizacion, consistente en que el sistema educativo ofrezca a cada alumno y alumna la ayuda
pedagdgica que necesite en funcion de sus motivaciones, intereses y capacidades de aprendizaje.

Surge de ello la necesidad de atender esta diversidad.

En el Bachillerato, etapa en la que las diferencias personales en capacidades especificas, motivacion
e intereses suelen estar bastante definidas, la organizacion de la ensefianza permite que los propios
alumnos y alumnas resuelvan esta diversidad mediante la eleccion de modalidades y optativas. No
obstante, es conveniente dar respuesta, ya desde las mismas asignaturas, a un hecho constatable: la
diversidad de intereses, motivaciones, capacidades y estilos de aprendizaje que los alumnos y alumnas

manifiestan.

Es preciso, entonces, tener en cuenta los estilos diferentes de aprendizaje de los alumnos y alumnas
y adoptar las medidas oportunas para afrontar esta diversidad. Hay estudiantes reflexivos (se detienen
en el analisis de un problema) y estudiantes impulsivos (responden muy rapidamente); estudiantes
analiticos (pasan lentamente de las partes al todo) y estudiantes sintéticos (abordan el tema desde la
globalidad); unos trabajan durante periodos largos y otros necesitan descansos; algunos necesitan ser
reforzados continuamente y otros no; los hay que prefieren trabajar solos y los hay que prefieren

trabajar en pequefio o gran grupo.

Dar respuesta a esta diversidad no es tarea facil, pero si necesaria, pues la intencion Gltima de todo
proceso educativo es lograr que los alumnos y alumnas alcancen los objetivos propuestos. Se pondran
en practica las siguientes estrategias:

- Evaluacién inicial del alumnado: en la que se tendra en cuenta los siguientes aspectos (interés del
alumnado por la materia, expectativas acerca de la psicologia, temas y actividades que proponen etc.),

para realizar los ajustes oportunos en la programacion.



- Proponer actividades abiertas para que cada uno las realice segun sus posibilidades.
-Proporcionar tiempo extra y mayor atencion individual al alumnado que manifiesta dificultades en
la materia.

-Seguimiento individualizado del alumnado, especificando logros y aspectos a mejorar.

Las distintas formas de agrupamiento del alumnado y su distribucién en el aula influyen, sin
duda, en todo el proceso. Entendiendo el proceso educativo como un desarrollo
comunicativo, es de gran importancia tener en cuenta el trabajo en grupo, recurso que se
aplicara en funcion de las actividades que se vayan a realizar — concretamente, por ejemplo,
en los procesos de analisis y comentario de textos—, pues consideramos que la puesta en
comun de conceptos e ideas individuales genera una dindmica creativa y de interés en los

alumnos y alumnas.

Se concederd, sin embargo, gran importancia en otras actividades al trabajo personal e individual; en
concreto, se aplicaré en las actividades de sintesis/resumen y en las de consolidacion, asi como en las
de recuperacion y ampliacion. Hemos de acometer, pues, el tratamiento de la diversidad en el

Bachillerato desde dos vias:

1. La atencién a la diversidad en la programacion de los contenidos, presentandose en dos fases: la
informacién general y la informacion basica, que se tratara mediante esquemas, resumenes,
paradigmas, etc.

2. La atencidn a la diversidad en la programacion de las actividades. Las actividades constituyen un
excelente instrumento de atencion a las diferencias individuales de los alumnos y alumnas. La
variedad y la abundancia de actividades con distinto nivel de dificultad permiten la adaptacién, como

hemos dicho, a las diversas capacidades, intereses y motivaciones.

10. RECURSOS DIDACTICOS

Sugerimos la utilizacion de los materiales siguientes:
- Libro de texto de referencia: Psicologia Mc Graw Hill
- En http://encina.pntic.mec.es/plop0023/index.html ofrece materiales e informacion sobre los

distintos temas, enlaces, recomendaciones de libros, ...



- Textos entregados por la profesora.

- Apuntes de elaboracion propia

- El centro dispone de algunos libros y textos diversos, videos didacticos, peliculas y otros materiales
para completar la exposicion de los diversos temas didacticos en la practica diaria de la clase.

Las aulas estan dotadas de ordenador con conexion a Internet, proyector y pizarra digital. Sin duda,
un magnifico recurso al que intentaremos sacar el maximo provecho. Por ejemplo: consulta de

paginas Web, Youtube, visionado de material audiovisual, incluido peliculas.

11. ESTRATEGIAS DE ANIMACION A LA LECTURA

Como estrategia de animacion a la lectura y contribucion al desarrollo de la expresion y comprension
oral y escrita, los alumnos de Psicologia leeran de forma obligatoria a lo largo del curso fragmentos
de los siguientes libros en relacion con los contenidos de la asignatura:

B.F. Skinner. Walden Dos: hacia una sociedad cientificamente construida. Martinez Roca,2005.
Oliver Sacks. EI hombre que confundi6 a su mujer con un sombrero. Mario Muchnik Editor.

Lauren Slater: Cuerdos entre locos. Grandes experimentos psicoldgicos del siglo XX. Madrid: Alba,
2006.

Eduardo Punset: El alma esté en el cerebro. Barcelona: Destino, 2012.

Jose Luis Pinillos: La mente humana. Madrid: Temas de Hoy, 2001.

J. D. Salinger: El guardian entre el centeno . Madrid: Alianza Editorial, 1986.

Daniel Paul Schreber: Memorias de un enfermo de nervios. Madrid: Sexto Piso, 2008.

Aldous Huxley: Un mundo feliz . Barcelona: Nuevas ediciones de bolsillo, 2005.

La lectura se realizara en clase y fuera de ella. A partir de la lectura la profesora realizard preguntas
sobre los temas y contenidos del libro con el fin de evaluar el grado de comprension y expresion
alcanzados. Las preguntas se realizaran tanto en clase de manera

oral como trabajo en casa y presentacion por escrito.

12. PROCEDIMIENTO PARA LA ATENCION E INFORMACION AL ALUMNADO Y
FAMILIAS

En el inicio del curso la profesora informaréa a sus alumnos de los criterios de evaluacion y calificacion
contenidos en esta Programacion. Si alguno de sus padres o tutores legales asi lo exigiera les sera
remitida una copia de estos criterios. En cualquier caso, se informara a los alumnos que los criterios

de calificacion estan disponibles en el departamento para cualquier momento en el que lo soliciten.



13. INDICADORES DE LOGRO Y PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION Y
MODIFICACION, EN SU CASO, DE LA PROGRAMACION DIDACTICA EN RELACION
CON LOS PROCESOS DE MEJORA

En las reuniones de departamento se revisaran aquellos aspectos que hayan presentado especiales
dificultades y trimestralmente se rellenara la ficha de seguimiento de las programaciones, indicando

contenidos trabajados, los criterios y estandares trabajado y los motivos y propuestas de mejora.

Al final de curso se tomaran las medidas oportunas de cara al afio proximo, partiendo de las

valoraciones obtenidas en los siguientes indicadores:

PLANIFICACION

INDICADORES VALORACION PROPUESTAS
DE MEJORA

1. Programa la asignatura
teniendo en cuenta los
estandares de aprendizaje
previstos en las leyes

educativas.

2. Programa la asignatura
teniendo en cuenta el tiempo

disponible para su desarrollo.

3. Selecciona y secuencia de
forma progresiva los
contenidos de la programacion
de aula teniendo en cuenta las
particularidades de cada uno
de los grupos de

estudiantes.

4. Programa actividades y




estrategias en funcion de los

estandares de aprendizaje.

5. Planifica las clases de modo
flexible, preparando
actividades y recursos
ajustados a la programacion de
aulay a las necesidades y a los
intereses del

alumnado.

6. Establece los criterios,
procedimientos y los
instrumentos de evaluacion y
autoevaluacion que permiten
hacer el seguimiento del
progreso de aprendizaje de sus

alumnos y alumnas.

7. Se coordina con el
profesorado de otros
departamentos que puedan
tener contenidos afines a su

asignatura.

2. MOTIVACION DEL ALUMNADO

INDICADORES

VALORACION

PROPUESTAS DE MEJORA

1. Proporciona un plan de
trabajo al principio de cada
unidad.

2. Plantea situaciones que




introduzcan la unidad

(lecturas, debates, dialogos...).

3. Relaciona los aprendizajes
con aplicaciones reales o con
su

funcionalidad.

4. Informa sobre los progresos
conseguidos Yy las dificultades

encontradas.

5. Relaciona los contenidos y
las actividades con los

intereses del alumnado.

6. Estimula la participacion
activa de los estudiantes en

clase.

7. Promueve la reflexion de

los temas tratados.

3. DESARROLLO DE LA ENSENANZA

INDICADORES

VALORACION

PROPUESTAS
DE MEJORA

1. Resume las  ideas
fundamentales discutidas
antes de pasar a una

nueva unidad o tema con
mapas conceptuales,

esqguemas...




2. Cuando introduce
conceptos nUevos, los
relaciona, si es

posible, con los ya conocidos;
intercala preguntas
aclaratorias;

pone ejemplos...

3. Tiene predisposicion para
aclarar dudas y ofrecer
asesorias dentro y fuera de las
clases.

4. Optimiza el tiempo
disponible para el desarrollo

de cada unidad didactica.

5. Utiliza ayuda audiovisual o
de otro tipo para apoyar los

contenidos en el aula.

6. Promueve el trabajo
cooperativo y mantiene una
comunicacion fluida con los

estudiantes.

7. Desarrolla los contenidos de
una forma ordenada vy
comprensible para los

alumnos y las alumnas.

8. Plantea actividades que
permitan la adquisicion de los
estandares de aprendizaje y las
destrezas

propias de la etapa educativa.




9. Plantea actividades grupales

e individuales.

4. SEGUIMIENTO Y EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANZA- APRENDIZAJE

INDICADORES VALORACION PROPUESTAS
DE MEJORA

1. Realiza la evaluacion inicial
al principio de curso para
ajustar la programacién al
nivel de los

estudiantes.

2. Detecta los conocimientos
previos de cada unidad

didactica.

3. Revisa, con frecuencia, los
trabajos propuestos en el aula
y fuera de ella.

4. Proporciona la informacion
necesaria sobre la resolucion
de las tareas y como puede

mejorarlas.

5. Corrige y explica de forma
habitual los trabajos y las
actividades de los alumnos y
las alumnas, y da pautas para

la mejora de sus aprendizajes.

6. Utiliza suficientes criterios

de evaluacion que atiendan de




manera equilibrada la
evaluacion de los diferentes

contenidos.

7. Favorece los procesos de
autoevaluacion y

coevaluacion.

8. Propone nuevas actividades
que faciliten la adquisicion de
objetivos cuando estos no han
sido alcanzados

suficientemente.

9. Propone nuevas actividades
de mayor nivel cuando los
objetivos han sido alcanzados
con

suficiencia.

10. Utiliza diferentes técnicas
de evaluacion en funcion de
los contenidos, el nivel de los

estudiantes, etc.

11. Emplea diferentes medios
para informar de los resultados

a los estudiantes y a los padres.

G,- MEDIDAS DE ADAPTACION POR COVID-19. ( Afiadidas por Francisco Pulido)

Este nuevo curso 2023-2024 se ha comenzado de manera presencial y sin ningan tipo de restricciones,
0 sea, en el escenario 1, pero como la pandemia sigue azotando Espafia y el mundo entero, hemos de
prevenir una posible vuelta al confinamiento, de manera que tengamos previsto como actuar en
cualquiera de los escenarios posibles, que son tres:



Escenario 1: la normalidad anterior. Para que esto se mantenga deberia desaparecer la pandemia o
que perdure el remedio para combatir eficazmente este coronavirus. Seria lo deseable, y es lo que
parece que va a ocurrir a medio plazo.

Escenario 2: la “nueva normalidad”. El escenario en el que estuvimos el curso pasado hasta la
Semana Santa. Se trabaja presencialmente tomando las necesarias medidas de precaucion para evitar
posibles contagios. Se mantiene la debida distancia interpersonal, la obligacion del uso de mascarillas,
el lavado frecuente de las manos, etc.

Escenario 3: el confinamiento. Habria que seguir el curso de modo telematico, como terminamos el
curso 2019-2020, desde el 13 de marzo, y como estuvimos dos semanas, después de Navidades, el
curso 2020-2021. Hay que programar como se llevaria a cabo por si se vuelve a producir este
indeseable escenario. En general se usara la plataforma Rayuela para la comunicacion con todos los
estamentos de la comunidad educativa, alumnado, familias, profesorado y cargos directivos del
centro. Para la docencia a distancia se emplearan los medios telematicos que sean mas convenientes,
como Educarex, Clasroom, e-mail, Whatsaap y Rayuela.

En este escenario 3, como se indica en el punto 8.2. CRITERIOS DE CALIFICACION de esta
programacion de Psicologia (Realizada por Leonor Aguilar y revisada por su sustituta el curso pasado
Laura Rosas):

“En caso de educacion a distancia, los criterios de evaluacion se mantienen ya que mediante las
plataformas digitales los contenidos seguirian su curso.

Al ser materia optativa, no por ello menos importante, vamos a intentar abarcar todos los temas, sin
priorizar orden distinto al establecido, ya que creemos que sera posible terminar todo en los plazos
establecidos de curso escolar, ya sea presencial, semipresencial o a distancia.

Ademas, en caso de tener que evaluar con exdmenes en los temas dados a distancia también es posible

y esta contemplado en normativa (Instruccién n.° 9/2021, de 28 de junio, de la secretaria general de
educacidn, por la que se unifican las actuaciones correspondientes al inicio y desarrollo del curso
escolar 2021/2022 en los centros docentes no universitarios sostenidos con fondos publicos de la
comunidad auténoma de Extremadura que imparten ensefianzas de educacién infantil, educacion
primaria, educacion secundaria obligatoria, bachillerato, formacién profesional o ensefianzas de
régimen especial).

En cuanto a las medidas de recuperacion y refuerzo del alumnado no proceden pues ningln
alumno tiene pendiente esta materia.



EL DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA.

En este curso 2023-2024, el departamento de Filosofia esta constituido por el profesor Francisco
Vicente Pulido Carcaboso, con destino definitivo en el centro, que es el Jefe de Departamento e
imparte:

La asignatura Historia de la Filosofia a los dos cursos de 2° de Bachillerato, uno de
Humanidades y Ciencias Sociales, 2°BHCS, y otro del &mbito Cientifico-Tecnoldgico,
2°BCT, 3 horas semanales cada uno.

La asignatura Introduccién a la Filosofia a tres grupos de 4° de ESO, 4°A, 4°B y el mixto
de 4°C+ 2° de Diver, 2 horas semanales cada uno.

La asignatura Atencion Educativa a un grupo de alumnos de 4° de ESO, una hora semanal.

En total imparte quien esto escribe 13 horas de clase, siendo 6 de Introduccion a la Filosofia y 6 de
Historia de la Filosofia y 1 de Atencion Educativa. Al ser Jefe de departamento tiene reduccion

horaria de 3 horas semanales y otras 2 de reduccidn por ser mayor de 55 afios. Se hace constar que
no tiene, por vez primera en este centro, a todos los alumnos de Bachillerato del centro.

Ademas, en este curso 2023-2024, hay otro profesor de Filosofia con horario completo en el centro,
por primera vez, porque en algunos afios si hemos tenido un profesor con media jornada de Filosofia,
Luis Lopez Fernandez, profesor en préacticas, quien bajo la supervision de este jefe de Dpto. imparte:

La asignatura Filosofia de 1° de Bachillerato a los tres grupos, 1°BHCS, 1°BCT y el nuevo 1°
de Bachillerato General, 3 hora semanales en cada uno.

La asignatura Educacion en Valores Civicos y Eticos a los dos grupos de 2° de ESO, 2°Ay 2°B,
2 horas semanales cada uno.

La asignatura Atencién Educativa a un grupo de alumnos de 1° de ESO y a dos grupos de 2° de
ESO, una hora semanal cada uno.

En total Luis Lopez Ferndndez imparte 16 horas de clases semanales con alumnos, mas una
de tutoria del 1° de Bachillerato General méas un grupo de alumnos del 1°BCT, porgue este era
muy numeroso. También ha sido nombrado Coordinador de Atencion Educativa, por lo que
tiene por ello dos horas de reduccién horaria a la semana.

Ademas, este curso hay solo una profesora de otros departamentos que imparte alguna
asignatura propia de este departamento y que queda por tanto adscrita al de Filosofia:

Leonor Aguilar Chavez, Orientadora del centro, con destino definitivo y Jefa del
Departamento de Orientacién, que impartiria como en otros cursos la asignatura optativa de
Psicologia, ahora de 4 horas semanales. Esta profesora se encuentra de baja por enfermedad,
como en los ultimos cursos, por lo que casi desde el principio la sustituye Noelia Pereira
Alvarez, profesora interina y jefa del Dpto. de Orientacion.

Hay por tanto 4 horas impartidas por profesorado de otros departamentos.



De lo dicho doy fe.

En Jerez de los Caballeros, a 9 de Noviembre de 2023

Fdo.: Francisco Vicente Pulido Carcaboso
Jefe del Departamento de Filosofia






